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RESUMO

Constata-se uma lacuna entre conhecimento existente na area de educacédo e atendimento a
necessidades educacionais principalmente das criancas de zero a seis anos, verificando a
prioridade de uma parceria entre os centros de ensino superior e as instituicbes de ensino
primario demonstrando o compromisso de quem produz conhecimento com garantir acesso ao
conhecimento produzido a sociedade como um todo.

A contribuicdo deste trabalho estd em demonstrar a possibilidade de identificar a
preferéncia das criancas por materiais escolares e atividades desde o inicio das interacfes em
instituicdo educativa como a creche, primeiramente constatando cientificamente, 0 que é de
conhecimento do senso comum, que as criancas gostam de materiais escolares como livros,
canetas, giz de cera, guache etc, e de suas atividades como a atividade de ouvir estoria, pintar,
desenhar, no inicio da vida escolar.

Palavras-chave: Contar estoria, ouvir estOria, material escolar, actividades escolares,
crianga
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Constata-se uma lacuna entre conhecimento existente na area de educacédo e atendimento a
necessidades educacionais principalmente das criancas de zero a seis anos, verificando a
prioridade de uma parceria entre 0s centros de ensino superior e as instituicbes de ensino
primario demonstrando o compromisso de quem produz conhecimento com garantir acesso ao
conhecimento produzido a sociedade como um todo. O repertorio de leitura é parte das
condicgdes que garantem acesso dos individuos ao conhecimento e deve, portanto, ser ensinado e
estimulado a sua aprendizagem, sob 0 risco de que o conhecimento permane¢ca COmo um
instrumento de dominacdo da minoria sob uma maioria. (Cortegoso, 1994,Raupp, 2002, Reali e
Tancredi, 2003, Misukami e Reali, 2003).

Uma das formas de aproximar a crian¢a do livro e posteriormente do gosto pela leitura, é
por meio do contar estdrias infantis, desde os primeiros anos de vida escolar (Martinez, 1990).
Segundo Maria Angélica Dupas (1999), ha diferencas significativas entre criangas com e sem
estimulo de leitura. Criancas que ndo estdo em ambientes que criam condicdes para a leitura, sO
narram fatos do quotidiano, possuem repertorio pobre, reproduzindo apenas estorias mais
conhecidas, empregam frases segmentadas e baixo nivel de criacdo de estorias, enquanto que
criangas estimuladas a ler acrescentam fatos novos as narrativas, apresentam repertério variado
de estdrias e poesias mais conhecidas, texto oral estruturado, sendo que as estorias tem inicio
meio e fim, e producéo de estdrias com conteudos gramaticais mais complexos e temas criativos.

“As pontes que construiram entre as historias das geracOes deles e a minha foram téo
solidas e Uteis, que depois pude utiliza-las para cruzar novamente o rio do tempo, em direcédo as
margens onde estavam meus filhos ou meus netos. “ Machado, 2003, p 38” A autora ressalta
também que nesse processo de contar e ouvir historias, o contato com os elementos fundamentais
da légica narrativa também se aprende, influenciando na trajetéria literaria da crianga no futuro.

A historia é a forma comum, simples e direta, adotada a todos os povos em diversas etapas da
civilizacdo, para mostrar por meio de seus mitos e herois, como encaram o amor, a vida, a morte e
repassando sua cultura, (Fernanda & Gutierrez, 2002, Fonseca, 2003, Pontes, 2003, Rocha e Lula,
2003). Nao importa qual seja a historia - acontecimentos do dia-a-dia, lembrancas familiares,
tradicOes, historias biblicas, fabulas ou contos de fadas tradicionais, o ouvir historias gera o
desenvolvimento de diversos repertorios que estdo sendo estudados por pesquisadores da area de
educacéo infantil.

Quando escuta um conto, além de sentir o adulto como parte da sua realidade e perceber que
eles séo capazes de sentir e de pensar como ela, a crianca tende a se introduzir no enredo, como ela
prépria ou como um dos personagens. Usando a imaginacao “interpreta” mentalmente o que ouve.
(Araujo, Santos, Gongalvez e Jesus, 2003; Silveira e Abramovics, 2002; Martinez e Gil, 2002,
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Revista Claudia,1996),

De acordo com o autores (Silveira & Machado, 2003; Fonseca, 2003; e Pontes, 2003 e
Malba Tahan,1957) a importancia da estdria infantil se deve a varios fatores decorrentes do
contar e ouvir estérias e cantigas de roda e de ninar. O primeiro fator é o educativo, e o autor
ressalta que todos nds guardamos na memoria as estorias que ouvimos e cada uma delas pode
servir como uma li¢do, uma adverténcia. O outro fator é o instrutivo; Monteiro Lobato mostra
que até aritmética, com seus calculos e suas fragdes, podem ser ensinadas e apresentadas sobre a
forma de estdria, Julio Verne apresenta informacbes importantes no ambito da geografia e
Viriato Correia fez de histdria do Brasil uma verdadeira narracdo. Um outro fator é que a estoria
infantil enriquece o vocabulario facilitando a expressdo de articulacdo, estimula a inteligéncia e
desenvolve o comportamento de pensar infantil, lidando com uma linguagem que é sua e que
pode fantasiar e recriar a partir do enredo.

Diversos autores (Zilberman,1982; Goés 1984, Dupas, 1999, Martucci, 1999, Fonseca,
2003, Silveira e Abramowics, 2003, Pontes, 2003) enfatizam, ainda, que a estdria infantil da
condigcbes para a aquisicdo de conhecimentos gerais, ampliando a experiéncia da crianga..
Possibilita também a socializacao, estimulando a interacdo entre a crianca, 0 grupo que vive e
todo o seu ambiente, e permite o estabelecimento de associagdes e generalizacGes, por analogia,
entre 0 que houve e o0 que conhece no seu dia a dia. Cria, também, uma oportunidade para que a
professora possa conhecer o repertorio dos alunos e suas diferengas individuais, o que é
evidenciado por meio dos comportamentos dos alunos apresentados como consequéncia das
narrativas. Os autores ressaltam ainda que da condi¢des para a aprendizagem de atitudes sociais
e morais, por meio da imitacio de modelos adequados de situagOes, estimulando
comportamentos que sdo aceitaveis socialmente. Desenvolve e cultiva a sensibilidade e a
imaginacdo, condicdo essencial para o desenvolvimento da crianca e cria condi¢cBes para o
desenvolvimento do ato de memorizar e prestar atencdo, ensinando a crianga a comparar, a
lembrar preparando-se para a vida. Por fim, os autores apontam que ouvir estoria desenvolve o
interesse pela leitura na crianca.

Nas palavras de Zilberman (1982, p.22), o uso da literatura infantil na escola se deve ao
fato de sua natureza formativa. Alguns aspectos relacionados a funcionalidade da literatura
infantil sdo comuns a alguns autores. Para Zilberman,(1982); Goés, (1984), Cunha, (1997) e
Martucci, (1999) Machado (2002,2003) a literatura infantil esta voltada & formagé&o do individuo
ao qual se dirige: com recursos ficcionais, a literatura sintetiza uma realidade (mesmo com o uso
da fantasia ou de circunstancias especiais de tempo e espacgo). 0 texto literario proporciona o
alargamento de horizontes, uma abertura intima ou social da realidade vivenciada e recriada
individualmente.

Wornicov (1986), Goes (1984) e Machado (2003) sintetizam, de maneira clara, as trés
funcOes atuais da literatura infantil.; A- Literatura como jogo, recreativa, que conduz ao prazer
estético, manifestando-se no ritmo, no som, na imagem, no jogo de palavras; B--literatura como
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evasdo: manifestando-se por meio da fantasia, que leva o leitor a vivéncia de um mundo em que
o real e 0 imaginério se confundem; C- literatura como compromisso: que possibilita uma visao
ampliada do mundo, da vida e do homem e conduz a reflexdo. Cunha (1997) expde que qualquer
area do conhecimento ou atividade se desenvolve integrando trés areas vitais do homem: a
motora, a cognitiva e a apreciativa, e o contar estorias se desenvolve desta forma .

Zilberman (1982), Wornicov (1986), Silveira e Abramowics, (2003) elucidam que a
literatura infantil tem sido atribuida a fungdo de proporcionar a crianca o conhecimento de si
mesma e do ambiente no qual vive, que € primordialmente o da familia, depois o espaco
circundante e, por fim, a historia e a vida social, proporciona uma visdo de mundo que preenche
lacunas da restrita experiéncia existencial.. Complementam suas posi¢des ao dizer que a sala de
aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura e um importante
setor para o intercambio da cultura literéria.

Ressaltam que ao professor cabe detonar multiplas visfes que cada criacdo literaria sugere,
enfatizando as variadas interpretacdes pessoais, porque estas decorrem da compreensdo que 0
leitor alcancou do objeto artistico, em razdo de sua percepcao singular do universo representado.
Para tanto, o professor precisa estar apto a escolha de obras apropriadas ao leitor infantil e ao
emprego de recursos metodoldgicos eficazes, que estimulem a leitura, suscitando a compreenséo
das obras e o habito da leitor (Martinez e Teale, 1992, Pontes, 2003, Rocha e Lula 2003 e
Wiggers 2003, Machado 2002 e 2003, Reyes, 2003 ).

Esta sob a responsabilidade dos pais, professor e também do bibliotecario escolar a énfase
na autonomia da literatura infantil em relacdo a uma finalidade pedagdgica segundo Zilberman
(1984, Martinez, 1990 e Dupas, 1999, Fonseca, 2003), que enfatizam que a metodologia
impulsionada pode se converter num instrumento imprescindivel para que se alcance a principal
meta relativa a presenca da literatura na escola, qual seja, a conversdao do livro num meio de
cultura e questionamento. Trata-se de dar relevo a funcdo formadora da leitura. Como
mediadores de leitura, o professor, o bibliotecario e os pais contribuirdo para a formacéo do
habito de leitura, que, segundo Goes (op. cit., p.28-29), Dupas (1999) Reali e Tancredi (2001 e
2002), proporciona a formacdo da crianca em varios planos: no dos valores (formacédo da opinido
e do espirito critico), no racional (formacdo do pensamento légico e reflexivo), no plano da
linguagem (formagé&o da expressdo oral e escrita) e no da cultura (compreenséo de si e da vida
social).

Uma pesquisa desenvolvida por (Martinez e Gil, 2002) teve como um de seus objetivos
verificar se as intervengdes de contar estoria infantil interferem no comportamento de escolha;
verificar se se ha um padréo de escolha por tipos de material escolar e atividade de ouvir estéria
de acordo com a faixa etaria das criancas. Participaram deste estudo 58 criancas de nivel sécio
econémico desfavorecido , sendo que 34 destas freqlientavam uma creche e 19 a primeira série
de uma escola municipal... A pesquisa foi organizada em dois periodos da situacdo de escolha
livre e dois periodos da situacdo de contar e ouvir estoria empregando o delineamento ABABC
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ou seja: na fase. A ocorreram as situacdes de escolha livre, em que estava disponivel os mateiras
escolares para participantes utilizarem livremente, na fase B a atividade de contar estérias em
que a pesquisadora contava estéria, e na fase C a situacdo de escolha livre em que ouvir estoria
era mais opc¢do de estimulo disponivel. Os. materiais foram colocados no chdo da sala forrado
com jornal. Foram dispostos 0s seguintes materiais: giz de cera de maior espessura, guache,
massa de modelar, caixa de lapis de cor estampado, caneta hidrocor, paper art (papel com
espessura da cartolina), livro infantis para as criancas do Maternal 1l ao jardim Il. Foram
utilizados brinquedos novos levados pela experimentadora e brinquedos usados em sala de aula
no cotidiano da creche para os participantes do Jardim |. Para as criancas da primeira sério do
ensino fundamental n&o foi utilizado a massa de modelar. Os livro infantis e os brinquedos foram
mudados a cada dia de forma a sempre ter material novo e material que o participante ja
conhecia. Ao lado do material também havia um rolo de papel higiénico e dois panos de prato.
Um exemplo dos brinquedos usados foram : um urso de pellucia grande; um urso de peldcia
médio; dois quadrados de borracha; dois carinhos de pléstico; dois chocalhos; duas bonecas
medindo 30cm de altura cada; dois telefones. Nas situacGes de escolha livre todas as criangas
receberam a seguinte instrucdo:" Nestas mesas caixa lapis de cor na caixinha ou soltos aqui, sdo
0s mesmos da caixinha; massa de modelar na caixinha ou solta,....vocé pode pegar para levar
para a sua carteira. Na cadeirinha ao lado tém folhas para vocés usarem. Vocé pode escolher
qualquer um para usar. Se vocé quiser mudar de material, primeiro devolva o que vocé pegou
no lugar que retirou e depois escolha outro material.

Na condicdo de Contar estoria, as criancas do jardim, maternal e primario ficaram todas
sentadas no chdo, em forma de circulo, e a experimentadora contava uma estoria. Na sala com
os alunos da primeira série, a experimentadora permanecia sentada em uma cadeira junto a mesa
que ficava na frente e no centro da sala. e alunos ficaram sentados em seus respectivos lugares,
sendo que foram arranjadas trés cadeiras para cada duas carteiras de forma a possibilitar a
filmagem. As estorias foram escolhidas de acordo com as indicacGes de Coelho (1990) .

Quanto ao procedimento de tratamento e andlise de dados, as informacdes sobre as criangas
e as respectivas escolhas foram transcritas em ordem cronoldgica de ocorréncia na sessdo. Os
comportamentos de escolha dos estimulos foram registrados e analisados de acordo com a
freqtiéncia do estimulo..

Neste artigo, discutiremos parte dos resultados relacionados a freqiiéncia de escolha e
ordem de escola de livro e ouvir estoria (Martinez. e Gil. 2002). Em seguida sera disposta a
Tabela 1 com a relacdo das medias de escolhas de livro nas fases de ELI, ELII e ELIII de acordo
com a faixa etéria dos participantes.

Tabela 1- Relacdo das medias de escolhas de livro nas fases de ELI, ELII e ouvir estdria
em ELIII de acordo com a faixa etéria dos participantes.
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Idade ELI ELI ELIN Ouvir estéria
2 2 0,2 0.9 0

3 4 2 3 1

4 0.1 0,9 3 0.1

5 2 2 1 2

6 2 2 2 0.3

7 1 0.7 1 0.7

Constata-se na Tabela 1, que as médias de comportamento de escolha de livro diminuiram da
fase ELI para ELII e da fase ELI para ELIII e aumentou de ELII para ELIII para a faixa etaria de
dois e trés anos. Para os participantes de 4 anos, houve um aumento de escolha de livro da fase ELI
para ELII e ELII para ELIII. Para os participantes de cinco. Seis e sete anos, houve uma tendéncia
em permanecer o numero de escolhas de ELI para ELII e ELII para ELIII.

Em relacdo as intervencgdes de contar estoria entre as situacdes de escolha livre, verifica-se que
houve uma alteracdo nas médias de escolha de livro apds as intervencdes para metade dos
participantes. Estas intervencdes de ouvir estoria podem Ter influenciado no comportamento de
escolha dos participantes.

Os participantes de seis e sete anos de idade apresentaram uma porcentagem menor de
escolha de livros nas fases, que pode ser explicado pelo fato destes participantes terem maior
acesso a livros em sala de aula do que os participantes de dois a cinco anos. As criancas na
primeira série e no primario tem contato com livros infantis e livros didaticos, ja que no primario
as atividades de alfabetizacdo iniciam com mais énfase e na primeira série 0 processo de
alfabetizacdo deve ocorrer. Outro dado curioso é o alto indice de escolhas de ouvir estoria para
0s participantes de trées, cinco, seis e sete anos de idade. Para os participantes de dois e quatro
anos, as porcentagens foram as menores. Um fato ocorrido durante a intervencdo de contar
estoria pode explicar estes resultados . Durante a sess@o de contar estoria | para os participantes
de dois anos, algumas criancas ndo queriam passar o livro para a outra ver as gravuras apos a
pesquisadora ter contado a estoria. As demais crian¢as que ndo estavam com o livro também
comecaram a chorar. A pesquisadora tentou conversar com a crianca e verificando que néo
conseguiria fazer a crianca parar de chorar, saiu da sala e buscou outros livros de estoria, que néo
eram 0 mesmo da estoria contada, e entregou um para cada crianca. Nesta situacéo as criangas
nédo verbalizaram nada a respeito da diferenca dos livros e comegaram a formar grupos de dois e
trés criancas mostrando as gravuras um para 0 outro e tentando contar a estéria. Notou-se
também que era necessario um tempo maior de convivéncia com essas criancas para que elas
pudessem ter um maior aproximacao da pesquisadora.

Durante a intervencdo de contar estéria Il para as criangas de quatro anos, trés alunos ndo
ficavam sentados na roda, atrapalhando que os demais enxergassem as gravuras do livro e
conversavam alto, dificultando os demais ouvirem a estéria. Passando alguns minutos a professora
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outra vez interferiu na sessdo chamando a atencdo verbalmente “ Se vocés nao pararem vao ficar de
castigo e vou chamar a .....”, pegou um crianga pelo braco e mudou sua posic¢ao na roda.

De acordo com os dados da tabela !, mesmo as criancas de dois a seis anos de idade que
ainda nao sabem ler, se interessaram por livros.

Ao compararmos os produtos mais escolhidos pelos escolhas de livro podemos verificar a
proporgdo da preferéncia de livros em detrimento dos outros materiais e atividades.

Tabela 2- Relacdo das medias das escolhas de material para os participantes de trés a sete
anos e brinquedo para as criancgas de dois anos durante as sessoes de escolha livre .

Idade Média Média  Média  Meédia total em Média d§ escolhas
ELI ELII ELII ELI ELII ELIII por sessao

2 8 7 7 21 7

3 11 9 12 33 11

4 5 7 9 21 7

5 13 10 9 33 11

6 8 4 5 18 6

7 8 8 5 21 7

De acordo com os dados apresentados nas Tabela 2,. os comportamentos de escolha
diminuiram das fases ELI para ELII e das fases ELII para ELIII para a faixa etaria de cinco e
sete anos. Para os participantes de quatro anos, houve um aumento de escolha na fase ELI para
ELII e ELII para ELIII. Para os participantes de 2 anos, houve uma tendéncia em permanecer o
numero de escolhas de ELI para ELIII. J& para os participantes de 3 anos, houve uma diminuicéo
do numero de escolhas de ELI para ELII e uma tendéncia a manter o mesmo nimero de escolhas
de ELI para ELIII. Considerando a situacdo de ELIII, o contar estoria pode ter reduzido o
nimero de escolha nas sessGes, uma vez que na fase de ELIII, ouvir pelo menos uma estoria
demora aproximadamente 7 minutos, e a escolha por livros também implica em um maior tempo
de dedicacéo para folhear o livro.

E preciso, entretanto, considerar que esta populacéo estava usualmente privada de material,
e que escolher livros ou ouvir estdrias implica em permanecer mais tempo na atividade. Assim a
natureza da atividade e a novidade do primeiro contato, sdo variaveis que podem ter influenciado
a performance do comportamento de escolha.

Ainda considerando uma possivel relacdo entre escolha do material e duracdo da atividade
com ele realizada, chama a atencdo os dados dos participantes de 5, 6 e 7 anos. Para 0s mesmos
as médias de escolha decresceram da fase ELI para ELII. E possivel que esses resultados tenham
relacdo com a complexidade de elaboracdo dos produtos pelos participantes. Para 0s
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participantes de 6 anos, a media de escolhas foi a mais baixa de todas as situacdes de escolha
livre e entre todas as faixas etarias. A média de escolhas foi menor para os participantes de 6 e 7
anos de idade, seguido dos participantes de 2 ano.

Verificou-se que as criangas de cinco, seis e sete anos faziam criacGes de desenhos e
pintavam, os que sabiam escrever faziam cartdes e cartaz com algumas palavras escritas, usavam
mais de um tipo de material nas suas criagbes como lapis de cor e giz para pintar 0 mesmo
desenho, enquanto as criangas menores, usavam uma folha para cada material, por exemplo,
faziam uma criacdo com guache e ao trocar por outro material como caneta hidrocor pegava
outra folha em branco e produziam criagfes sem formas definidas. Em relacdo aos participantes
de 2 anos, o tipo de atividade com o livro (algumas criangas queriam pintar o livro), e tinham
dificuldade em folhea-los mesmo sendo livros especificos para essa idade e a natureza da
atividade com o brinquedo também pode ter influenciado nesta média. Nas gravacdes das sessoes
foram registradas que algumas criancas comecaram a pintar sobre o livro e neste momento a
pesquisadora pediu para que eles pintassem na folha em branco, ja que os livros eram
emprestados da biblioteca da UFSCar.

Em relacdo aos dados quanto a posicdo das escolhas de livros pelos participantes,
resumindo os resultados de cada faixa etaria pode-se constatar que a posicdo de escolha mudou
no sentido de ir para escolhas anteriores de ELI para ELII e de ELII para ELIII ou a posicéo da
escolha se manteve proxima a posicdo de escolha da fase ELI para a maioria dos participantes
independente da faixa etaria

Desconsiderando a posicdo da mudanca, em sentido anterior ou posterior, podemos
constatar que houveram mudancas na posicdo da escolha para todos os participantes que
escolheram mais de uma vez livros. Contando que houveram as intervencdes de contar estoria
entre as situacdes de ELI para ELII, e de ELII para ELIII estas experiéncias de ouvir estéria
podem ter interferido no comportamento de escolha de materiais que ensejavam diferentes
atividades por parte dos participantes.

A contribuicdo deste trabalho esta em demonstrar a possibilidade de identificar a
preferéncia das criancas por materiais escolares e atividades desde o inicio das interagdes em
instituicdo educativa como a creche, primeiramente constatando cientificamente, o que € de
conhecimento do senso comum, que as criangas gostam de materiais escolares como livros,
canetas, giz de cera, guache etc, e de suas atividades como a atividade de ouvir estéria, pintar,
desenhar, no inicio da vida escolar. Se esta preferéncia existe, podemos partir para o estudo de
outras lacunas na literatura perguntando questdes como: Por que as criancas acabam se
desinteressando por atividades escolares, principalmente pelos livros e em ouvir estéria? Por que
as criancas nao possuem o habito de ouvir estdrias? Sera que as criangas, por ndo saberem ler,
ndo despertam no adulto que ouvir estorias pode ser ludico para elas? Nesta investigacgéo,
constatou-se também a importancia do contar e ouvir estéria e que esta atividade além de
despertar o interesse das criangas, pode influenciar no comportamento de escolha por materiais
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escolares que ensejam as mais diversas atividades. As criancas quando ouvem estdrias,
participam, imaginam o enredo a partir da sua historia de vida e recontam e recriam as estorias,
gerando situagOes de interacdo entre pares e trios de criancas.
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