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RESUMO

A Linguagem tem sido instrumento de estudo desde o surgimento da Psicologia enquanto
Ciéncia. Psicandlise, Psicologia Sécio-Historica e Behaviorismo foram algumas das corrente
psicoldgicas que tomaram a Linguagem como instrumento para analisar a especificidade do que é
humano. Mas estudos promovidos principalmente pela Psicologia Socio-Historica e pela Analise
Experimental do Comportamento (AEC) contribuiram para melhor compreensdo de como a
Linguagem se desenvolve no ser humano. Tendo em vista o inicio da aprendizagem da
Linguagem em criancgas que frequentam instituicdes formais como creches e escolas de Educagéo
Infantil e como forma de regulamentar o ensino e a aprendizagem nesses lugares, o Ministério da
Educacéo, a partir da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional de 1996 (LDBEN)
elabora o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI). Em seu volume 3,
as diferentes &reas do conhecimento sdo oferecidos objetivos, conteudos e orientagdes didaticas
aos professores e pessoal de apoio que atuam nessas instituicGes. A necessidade do presente
artigo surgiu a partir da investigacao realizada em sala de aula inclusiva de pré-escola, em que o
professor demonstrou pouco conhecimento dos objetivos propostos pelo RCNEI e tem como
objetivo apresentar uma sugestdo de releitura dos objetivos da area de Linguagem Oral e Escrita

Elaine Cristina Sasso 1

Ys



PSICO|OGIA

B . COM.PT

apresentados pelo RCNEI dentro da proposta da AEC, retomando o principal objetivo do
professor: a mudanca de comportamento de seus alunos (aprendizagem). A importancia de
reformula-los descrevendo em forma de comportamentos-objetivo facilitara o professor que a
partir de uma avaliacdo inicial de repertério de seus alunos, planejara quais estratégias e
procedimentos de ensino cada vez mais eficazes para se alcancar o comportamento-objetivo
delineado para seu aluno, podendo replaneja-los se for necessario. Dessa forma, todos o0s
professores e alunos, de salas de aula regular ou de incluséo, poderéo se beneficiar dessa forma
de planejar objetivos de ensino

Palavras-chave: Linguagem, objetivos comportamentais, processos de ensino e
aprendizagem

1- A importancia da Linguagem

Diferentes correntes psicolédgicas se interessaram em buscar na linguagem, elementos que
fundamentassem as hipoteses que surgiriam dentro da Psicologia. Inicialmente Freud elaborou
uma teoria capaz de acessar pela linguagem usada nas técnicas de associacdo livre e da
interpretacdo dos sonhos, fatos e idéias que se encontravam obscuros em nosso Inconsciente.
Logo, outros tedricos como Vygotsky e seus contemporaneos (Buehler,1928; Koffka, 1925;
Kohler, 1921; Yerkes (1916) e Skinner com os seus ( Lowe e cols. 1983/1985/1987; Catania,
Matthews e Shimoff, 1981/1982 ), iriam cada qual a sua maneira e em diferentes momentos
histdricos ressaltar que a linguagem constitui um importante campo de estudo para a Psicologia.

No entanto, é importante ressaltar como esses dois caminhos tedricos foram trilhados ao
longo da histéria dessa grande ciéncia.

Na ultima metade do século XIX tornou-se rotina chamar a Psicologia, de “ciéncia da
mente” e 0s psicologos acabaram adotando inicialmente a introspec¢do, método da Filosofia,
como forma de trabalho. Mas se 0 objetivo da Psicologia era tornar-se uma ciéncia de fato era
preciso adotar meios mais precisos, de replicagdo para se obter dados fidedignos sobre os
fendmenos. Com isso, duas correntes de pensamento passaram a vigorar no contexto da
Psicologia: a Psicologia objetiva e a Psicologia comparativa.

Enquanto a Psicologia objetiva encontrou métodos que produziam medidas verificaveis e
replicaveis em laboratorio, como fizeram Donders, Fechner e Pavlov, a Psicologia comparativa
sofreu forte influéncia da Teoria da Evolugdo de Darwin e com ela, a no¢do de continuidade da
espeécie, nossos tragcos mentais apareceriam em outras especies sob forma mais rudimentar.
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As vagas informacdes até entdo obtidas na nova ciéncia passaram por observacgdes rigorosas
através de experimentos com o0s animais. Mesmo assim, para Watson, fundador do
Behaviorismo, a introspeccao ainda parecia 0 melhor método na busca de uma verdadeira ciéncia
psicoldgica.

A partir de 1930 aproximadamente, Skinner divergindo das idéias de Watson, procurou
explicar cientificamente o0s comportamentos objetivamente observaveis, através do
desenvolvimento de conceitos e termos que facilitassem sua explica¢do, nos permitindo, até
prever e controlar os acontecimentos. Surge a partir dai o Behaviorismo Radical, filosofia a partir
da qual Skinner objetiva para a ciéncia do comportamento descrevé-lo em termos que o tornem
familiar, explicado; seus métodos buscam ampliar nossa experiéncia natural do comportamento
através da observacdo precisa. (Baum, 1999)

Na Russia a Psicologia também seguia a tendéncia dualista do Ocidente do inicio do século
passado. Chelpanov, psicélogo adepto do método da introspeccdo, propds gque 0 marxismo
poderia ajudar a Psicologia a explicar a organizagdo social da consciéncia. Porém, Kornilov, ao
submeter os ramos da Psicologia a uma estrutura marxista, por meio de reag0es comportamentais
como elementos basicos, permitiu que Chelpanov fosse demitido do Instituto de Psicologia e
fosse por ele substituido, no qual dedicou-se a formulacdo e implementacdo de um teoria
comportamental e marxista em Psicologia.

E nesse interim, que Vygotsky comeca a divergir das idéias da época referindo-se com
constancia a uma “crise na Psicologia”, ja que para ele nenhuma das correntes psicoldgicas
fornecia as bases necessarias para o estabelecimento de uma teoria dos processos psicolégicos.
Para ele, ndo seria reduzindo os fatos a um conjunto de “a4tomos” psicoldgicos que se explicaria a
sua complexidade.

Desde 1924, Vygotsky dedicou-se a constru¢do de uma critica tanto a nocdo de que a
compreensdo de funcBes psicoldgicas superiores humanas seria alcancada pela multiplicacéo e
complicagdo dos principios oriundos da Psicologia animal, quanto & nocdo que elas sdo
resultantes do processo maturacional, pré-formados na crianga. Acabou encontrando no
materialismo dialético a solucdo para esses paradoxos cientificos, ja que com esse método os
fendmenos seriam estudados como processos em movimento e em mudanca. A tarefa do
psicdlogo seria assim, reconstruir a origem e o curso do desenvolvimento do comportamento e da
consciéncia humana.

2-Linguagem ou Comportamento Verbal

Todas as ciéncias lidam com eventos naturais e com a Andalise do Comportamento ndo seria
diferente. Skinner postula que os eventos publicos s@o aqueles que podem ser relatados por mais
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de uma pessoa, enquanto os privados nunca sao relatados por mais de uma pessoa. Considerando
que eventos naturais, ou simplesmente comportamentos, sdo aqueles atribuidos a organismos
Vivos e integros, os eventos privados e ou publicos sdo considerados como naturais e passiveis de
estudo pela analise do comportamento.

Para explicar eventos privados ou publicos Skinner usa como critério de verdade a
funcionalidade: o que importa é descobrir as leis que contemplem as relagcdes dindmicas entre o
comportamento dos organismos e as condi¢cbes ambientais em que tais comportamentos foram
emitidos (as contingéncias), conferindo ao cientista a previsdo e o controle do conjunto de
fendmenos que esteja estudando.

Na perspectiva skinneriana, qualquer palavra, conteido ou significado s6 fazem sentido
enquanto especificacdo das contingéncias sob controle da qual uma dada resposta verbal ocorre,
ou seja, uma analise funcional para um dado comportamento verbal. E a comunidade verbal que
ensina o individuo a emitir uma dada resposta verbal provendo reforcadores quando esta resposta
ocorre na presenca de um dado estimulo discriminativo. A partir dai o individuo j& possui uma
historia de reforcamento provido pela comunidade verbal. Esse é um tipico exemplo de
comportamento modelado pela contingéncia. No entanto, Skinner vai tratar da aquisicdo de
comportamentos governados verbalmente, nos quais as regras estabelecidas pela comunidade
verbal apenas sinalizam parte do que é preciso para o individuo emitir o comportamento
esperado.

Assim, como os contemporaneos de Vygotsky realizaram uma série de experimentos com o
objetivo de investigar a importancia do papel da fala no desenvolvimento infantil humano, mais
tarde seguidos pelos contemporaneos de Skinner também investigaram a importancia do
comportamento verbal em criangas.

Vygostsky acompanhou os estudos de Buehler (1928), Koffka (1925) e Kohler (1921),
psicologos russos, que realizaram experimentos comparativos entre macacos antropoides e
criancas. Em seus experimentos concluiram que ha similaridade nas manifestagdes de suas
inteligéncias praticas. Assim, observa-se que o desenvolvimento de tal inteligéncia se d&
independentemente da fala, ou de qualquer atividade que se utilize de simbolos para ser
realizada; outras influéncias vieram de Yerkes (1916), que salientou por meio de seus
experimentos que apesar dos antropdides possuirem um aparelho fonador que é capaz de
produzir uma gama de sons, eles ndo sdo capazes de imitar sons. Mais tarde, Lowe e seus cols.
(1983/1985/1987), analistas do comportamento, procuraram descrever o desempenho humano e
animal submetendo-os ao esquema de intervalo fixo e concluiram que o desenvolvimento do
comportamento verbal também é importante para a aprendizagem humana e que ha um padrao
irregular no desempenho de criangas entre 2 anos e meio a 4 anos, justamente por estarem em
processo de aquisicdo/modelagem de seu comportamento verbal pela comunidade a que
pertencem.
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Vygostsky (2000) também acompanhou Kotelova e Pashkovskaja em seus estudos e
Sakharov (1930). Estes psicdlogos estudaram o desenvolvimento dos processos que resultam na
formacdo de conceitos nas criangas e concluiram que a base psicologica de sua formacao se
configura somente na puberdade. Antes, s6 ha formacbes semelhantes aquelas que estdo por
surgir. Catania, Matthews e Shimoff (1981/1982), mais tarde também contribuiram com estudos
sobre o comportamento verbal, investigando os efeitos das instrucdes e da modelagem deste
comportamento sobre o responder ndo verbal e concluiram que uma forma de mudar o
comportamento humano é mudando a fala individual privada.

O desenvolvimento de conceitos ou dos significados de palavras como se da na escola ou
fora dela indica-nos que h& um desenvolvimento intelectual (atencdo, memdria, abstracdo) que
suplanta, da historicidade na formag&o dos processos psicoldgicos individuais (Vigotski, 2000).

Matthews, Shimoff, Catania e Sagvolden (1977) estudaram a sensibilidade do desempenho
humano ndo instruido em relacdo as contingéncias previstas para 0s desempenhos e concluiram
que o controle instrucional depende da histéria de reforcamento diferencial de seguir instrugdes e
das condigdes atuais que tornam tais instrucGes efetivas. Ou seja, que a comunidade verbal tem
um importante papel de construir essa histdria de seguir instru¢do no repertério comportamental
das novas geragdes como forma de facilitar a aprendizagem e assim perpetuar a espécie humana.

Assim, para Vygotsky (1994), a inteligéncia préatica e o0 uso de signos, apesar de operarem
independentemente na crianga, acabam se convergindo numa unidade dialética no adulto
humano, constituindo a verdadeira esséncia do comportamento humano complexo, segundo ele,
principal objeto de estudo da Psicologia. Ja para Skinner e seus cols. € a comunidade verbal a
responsavel por instalar nos repertorios comportamentais de seus individuos as habilidades de
seguir instrucdes através de esquemas de reforcamento. Tal habilidade vai permitir que os
individuos aprendam nédo apenas passando pelas contingéncias naturais, mas se utilizando de
instrugbes como uma forma mais rapida e precisa de aprendizagem capaz de manter sua propria
sobrevivéncia e de toda sua espécie.

Observamos assim, que por diferentes caminhos tedricos e em diferentes épocas historicas
0s pesquisadores indicam a linguagem ou o comportamento verbal como sendo um dos fatores
essenciais que nos tornam especificamente humanos e por isso mesmo deve constituir-se como
um dos principais objetos de estudo dessa grande ciéncia que é a Psicologia. Ciéncia esta,
também preocupada em compreender com se da o processo de ensino e aprendizagem da
Linguagem desde a mais tenra idade.

3- A importancia da Linguagem na Educacao Infantil

Desde muito cedo as criangas estdo inseridas em ambientes que exigem delas diferentes
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formas de comunicacdo. Quando bebés vao participando de diferentes grupos que Ihes ensinam por
imitacdo ou por reforcamento diferencial a emitirem certos sons que mais se aproximam da
linguagem humana e assim a obterem o controle operante da musculatura vocal, pronunciando os
diferentes fonemas da nossa voz. Tais aspectos nos remetem a Educacao Informal que as criangas
passam pelos grupos que frequentam. Mas em se tratando do aspecto formal da Linguagem nos
remetemos a primeira etapa sistematizada de ensino e aprendizagem que as criangas iniciam: a
Educacdo Infantil.

Desde muito cedo a crianca se utiliza principalmente da Linguagem Oral para se comunicar
quer seja em situacOes informais ou mesmo em situac6es formais nas institui¢cées que elas véem a
frequientar: as creches ou escolas de educacio infantil. E nesse ambiente, na interagdo com criangas
de sua faixa etéria e com os profissionais dessa area que a crianca enriquece seu repertorio de
palavras e de acGes, gestos e comportamentos muitas vezes utilizados para resolver os problemas
que surgem no dia-a-dia. Porém, a ampliacdo desse repertério falado pela crianga, ndo se resume
apenas a memorizagdo e repeticdo de sons e palavras; ha na verdade uma aprendizagem articulada
entre pensamento e agdes, quando as criangas reproduzem. Isto pode ser observado, sobretudo na
expressao de seus sentimentos, atos, sensacOes e desejos: quando conseguem se compreender e
fazer-se compreendidas, a competéncia linguistica é desenvolvida e aperfeicoada. Assim, cada vez
que as criangas véo testando essa compreensdo, aperfeicoam-nas, surgindo novas associagfes em
busca de significados.

A Linguagem Oral € construida por aproximac@es sucessivas, ou seja, quanto maior for sua
exposi¢do ao grupo adulto ou mesmo de seu grupo de amigos, mais ampliado estara seu repertorio
verbal.

A marca constante da crianca na fase pré-escolar € a busca por uma regularidade que
expligue os fatos que acontecem a sua volta, a fim dela conseguir manter um padrdo
comportamental de respostas aquilo que Ihe é exigido. A partir dai a crianca passa a expressar com
mais precisdo seus desejos e necessidades e sua capacidade comunicativa se amplia. Com maior
dominio da fala sua capacidade simbdlica vai se ampliando gradativamente, bem como 0s recursos
intelectuais j& que a propria forma de ver o mundo se amplia. Concomitantemente ao
desenvolvimento da oralidade as criancas frequentam ambientes em que a Linguagem escrita faz
parte.

Ferreiro (1995) salienta que a escrita infantil segue uma regularidade na sua aquisicao
observada em diferentes culturas e diversas linguas. Observa ainda grandes periodos em que as
criancas permanecem em conflito quanto a hipotese de regularidade sustentada. Inicialmente as
criancas fazem uma disting&o entre 0 modo de representagao iconico e ndo-iconico; logo construem
formas de diferenciacdo entre quais e quantas letras; e, finalmente chegam a fonetizacéo da escrita,

! marcas gréficas figurativas e as ndo-figurativas. (Ferreiro, 1995, p.19)
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que se inicia com a fase pré-silabica, na qual ja ha preocupacdo em usar simbolos (letras e nimeros
indiscriminadamente), culminando na fase ortografica, na qual se preocupam em escrever
ortograficamente dentro de sua lingua materna.

Ja Vigotski (2000) salienta que o desenvolvimento da escrita ndo repete a historia do
desenvolvimento da fala. A representacdo escrita da nossa Linguagem Oral difere-se tanto na
estrutura como no seu funcionamento. Para que haja 0 seu minimo desenvolvimento ha necessidade
da crianca atingir um alto nivel de abstracdo. Na aquisi¢do da Linguagem Escrita é preciso que a
crianca substitua as palavras por imagens que as representem; ha uma simbolizacdo da imagem
sonora através de signos escritos. E assim que elas vdo percebendo que ha “desenhos” que
representam a fala humana e que foram construidos ao longo da nossa historia, cabendo a eles
apropriarem-se.

Este fato também € observado por Fonseca (1997) que estudando Golbert (1988), salienta que
a crianca tem que antes de ler e de escrever ser capaz de desenvolver em seu repertorio a nogao se
simbolo, discriminacéo das formas das letras e dos sons da fala, o conhecimento da palavra como
unidade e as relacOes entre sons e letras. Por isso, esse processo de construgao da Linguagem Escrita
ser um resultado de um complexo por parte da crianca e dos adultos que estdo a sua volta.

Nesse processo, Ferreiro (1995) sugere que as criangas vado elaborando hipdteses sobre a
escrita a que sdo expostas dentro de uma mesma faixa etéria e conforme é sua relagdo do grupo
social a que pertence com a propria escrita. Na construcdo de sua escrita, as criangas cometem
“erros” que na verdade sdo formas dela testar a funcionalidade daquela resposta grafica perante a
comunidade que pertence. Ja Fonseca (1997) analisa tais “erros” como sendo o comportamento
apresentado frente um determinado estimulo, mas este no entanto, foi mal elaborado para a
apresentacao a crianga, o que o torna irrelevante. Dai a importancia dos professores conhecerem o
modo como a crianca elabora 0 seu pensar nesse momento, ou mesmo, saber analisar o erro da
crianca, identificando em funcédo de que aquela resposta incorreta ocorreu, para que possa, assim,
planejar situagdes de aprendizagem e intervencdes adequadas que permitam-nas avancar dentro de
suas hipoteses sobre a escrita da Linguagem.

Outro fator importante a ser mencionado € a relagdo leitura e escrita dessa Linguagem que esta
sendo construida: € importante que os adultos relacionem sempre que o que se escreve pode ser lido
e 0 que se Ié pode ser também escrito. O que constitui crucial importancia para o processo de
alfabetizacdo que deslumbre.

4-A Linguagem Oral e Escrita nas orientagdes dos RCNEIs

No Brasil, a EDUCACAO é regida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDBEN), Lei n° 9394, promulgada em 1996. A Educacdo Infantil prescrita pela LDBEN é a
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primeira etapa da Educacéo béasica e tem como objetivo promover o desenvolvimento integral da
crianga até seus 6 anos de idade.

O atendimento a tal nivel de ensino enquanto dever do Estado, a partir de 1988 com a
promulgacdo da nossa Constituicdo Federal, gerou a elaboracdo de um documento, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) que delineia

conjunto de referéncias e orientagbes pedagdgicas que visam contribuir com a
implantacdo ou implementacdo de préaticas educativas de qualidade que possam
promover e ampliar as condi¢des necessarias para o exercicio da cidadania das criancas
brasileiras. (BRASIL, 1998)

O RCNEI esté organizado em trés volumes: Volume 1- Introducdo; Volume 2- Formacéo
Pessoal e Social; e, Volume 3- Conhecimento de Mundo. Este documento deve orientar a acédo
educativa dos professores, no que se refere aos objetivos, contetidos e procedimentos de ensino
para criancas de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos.

Em seu Volume 1, a Introducdo trata de apresentar suas caracteristicas tedricas como
concepcao de crianga, o ato de educar, cuidar, as creches, pré-escolas, o perfil do profissional
nesse nivel de ensino; a organizacdo dos diferentes assuntos abordados nos 3 volumes que o
compdem e 0s objetivos da educacdo infantil.

Ja no Volume 2, Formacdo Pessoal e Social sdo tratados principalmente os processos
envolvidos na construcdo da identidade a partir da diferenciacdo do outro, aspectos que
promovam a autonomia progressiva dessas criancas desde os primeiros anos de vida, a questéo
da imitacdo no brincar/faz de conta, a apropriagdo da auto-imagem e auto-estima, e outros
referentes a seguranca e cuidados, com orientacfes gerais aos educadores quanto a tais aspectos
acima citados.

No Volume 3 intitulado Conhecimento de Mundo sdo contemplados os conhecimentos
sobre Movimento, Artes Visuais, Educacdo Musical, Linguagem Oral e Escrita, Matemaética e
Natureza e Sociedade.

Especificamente a area de Linguagem Oral e Escrita constitui-se um dos principias eixos
dessa etapa de ensino, tendo em vista a sua importancia para a formacao do individuo, integracdo
e orientagdo das criangas no desenvolvimento de seu pensamento e construgdo de seus
conhecimentos.
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5-Sugestdo de releitura dos objetivos da Linguagem Oral e Escrita em termos
comportamentais

O RCNEI propGe objetivos para a area de Linguagem Oral e Escrita para as criancas de 0 a
3 anos e de 4 a 6 anos de idade. Quanto a fase de 4 a 6 anos, o documento salienta que 0s
objetivos e 0 a 3 anos devem ser aprofundados e sugere que outros devem ser promovidos.
Conforme séo apresentados no RCNEI, os objetivos de Linguagem Oral e Escrita sdo oferecidos
em meio aos conteldos, estratégias e procedimentos de ensino. A presente proposta é rever a
descricdo e organiza-los em funcdo de desempenhos esperados ou na forma operacional de
comportamentos — objetivos.

No entanto, para que este programa de ensino em Linguagem Oral e Escrita seja eficiente é
preciso que o estabelecimento de objetivos de ensino seja claro, bem definido e que reflita as
necessidades de cada aprendiz, conforme aponta Botomé (1980). Uma vez que tais objetivos
estejam detalhados, eles séo capazes de apontar quais sdo 0s desempenhos que o professor deve
considerar importante para a aquisi¢cdo de seus alunos ao longo de suas intervencGes de ensino.
Botomé (1980) salienta ainda a importancia de decompor tais objetivos em classes de
comportamentos intermediarios a fim de o professor saber quais comportamentos sdo pré-
requisitos para que se atinjam o0s objetivos de ensino para uma determinada éarea do
conhecimento, em questdo, a Linguagem Oral e Escrita.

O quadro abaixo descreve 0s objetivos de 0 a 6 anos divididos nas fases propostas: 0 a 3
anos e 4 a 6 anos pelo RCNEI, a sugestao de releitura desses objetivos na proposta da AEC e 0s
comportamentos — objetivos que se espera alcangar.

OBJETIVO DO RCNEI

OBJETIVOS PROPOSTOS
DENTRO DA AEC

COMPORTAMENTOS-
OBJETIVOS

e Participar de variadas situacdes de
comunicacdo oral, para interagir e
expressar  desejos, necessidades e
sentimentos por meio da linguagem oral,
contando suas vivéncias (0 a 3 anos

e Ampliar gradativamente suas
possibilidades de comunicagdo e
expressdo, interessando-se por conhecer
varios géneros orais e escritos e
participando de diversas situacdes de
intercdmbio social nas quais possa
contar suas vivéncias, ouvir as de outras
pessoas, elaborar e responder perguntas
(4 a6 anos

e Utilizar a Linguagem Oral
como instrumento de comunicagéo
que permita & crianga interagir,
expressar-se e conhecer diferentes
géneros orais e escritos em
diversas situacBes de intercambio
social.

= conversar informalmente
comunidade escolar;
= relatar sobre suas experiéncias em

na

rodas de conversas formais ou
informais;
= entrevistar/perguntar colegas,

professores, funcionarios, pais e outras
pessoas sobre assuntos de interesse da
classe, planejados pelo professor;

= elaborar perguntas par compor
entrevistas, textos;

= ouvir perguntas de outras pessoas
para responde-las;

= ler diferentes portadores de textos
com ou sem ajuda do professor;

= dramatizar histérias de livros
infantis, historias criadas pela classe,
ou lidas de jornais/revistas;
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e interessar-se pela leitura de historias
(0 a3 anos)

e escutar textos lidos, apreciando a
leitura feita pelo professor (4 a 6 anos)

e escolher os livros para ler e apreciar
(4 a 6 anos)

e utilizar da leitura como fonte de
apreciacdo e de informacdo
enriquecendo seu repertdrio de
conhecimentos.

= ouvir histérias contadas
adultos e pelos colegas;

= contar histérias a partir de livros
com sequiéncia de imagens ou partir de
objetos que a sala de aula dispuser;

= escolher livros para leitura coletiva
ou individual a ser realizada pelo(s)
aluno(s) ou pelo professor;

pelos

o familiarizar-se aos poucos com a
escrita por meio da participagdo em
situacOes nas quais ela se faz necessaria
e do contato cotidiano com livros,
revistas, histéria em quadrinhos, etc. (0
a 3 anos)

o familiarizar-se com a escrita por meio
do manuseio de livros, revistas e outros
portadores de texto e da vivéncia de
diversas situagdes nas quais seu USO se
faca necessario (4 a 6 anos)

e reconhecer seu nome escrito, sabendo
identificd-lo nas diversas situagdes do
cotidiano (4 a 6 anos)

e reconhecer a escrita como a
codificacdo simbélica da
Linguagem Oral em diferentes
situagBes cotidianas.

= reconhecer seu nome entre 0S
demais dispostos pela classe a partir de
uma dica associada a sua escrita;

= identificar e ler seu nome entre 0s
demais dispostos pela classe ou em
listagens escritas de nomes;

= folhear livros e gibis dispostos hum
canto da classe;

= montar seu nome com alfabeto
movel;

= ditar frases para o professor escrever
textos coletivos sobre fatos ou estudos
que se estiver realizando;

= ler, individual ou coletivamente,
junto com o professor, os diversos
textos produzidos pela classe;

7-interessar-se por escrever palavras e
textos ainda que ndo de forma
convencional;

= escrever palavras e textos
utilizando-se de simbolos que
represente a Linguagem Oral de

forma ndo- convencional
inicialmente e aos  poucos
tornando-se compreensivel pela

comunidade que esta inserida.

= registrar simbolos que designe como
palavras, nomes, historias, etc.

= copiar simbolos que designe como
palavras, nomes, historias, etc.

= escrever letras ndo-seqlienciadas
inicialmente e depois seqiienciadas
atribuindo-lhes status de nome, palavra,
etc., com ou sem ajuda do professor;

= escrever palavras numa seqliéncia
que indique a construcdo de frase (s), e
depois a construcdo de um texto, com
ou sem ajuda do professor.

Quadro 1: Relacdo dos objetivos propostos pelo RCNEI para criangas de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos com
sugestdes de releitura na AEC, tendo em vista os comportamentos — objetivos.

Os objetivos propostos pelo RCNEI para a area de Linguagem Oral e Escrita foram
agrupados uma vez que aqueles previstos para as criancas de 4 a 6 anos s&o uma ampliagao
daqueles propostos para as criancas de 0 a 3 anos. Somente o objetivo 7 que se refere as criangas
de 4 a 6 anos resguardou seu principal foco: a escrita da linguagem; mas mesmo assim, percebe-
se que desde pequenas as criangas sdo expostas a ambientes que potencializam sua alfabetizacéo,
quer inicialmente reproduzindo caracteres aleatdrios, quer mais tarde encontrando uma
regularidade que permitam-nas ser entendidas pelo mundo alfabetizado conforme apontam

Golbert (1988) e Ferreiro (1995).
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Botomé (1980) salienta a relacdo entre o conceito de objetivos de ensino e o processo de
ensino e aprendizagem como sendo “uma relacdo entre comportamentos de professores e
comportamentos de alunos, denominados de ‘ensinar’ e de ‘aprender’”. (Botomé, 2001, p.139).
Em sua tese, Botomé (1980) sugere que a expressao objetivo comportamental seja substituida por
comportamentos-objetivo. Se ensinar e aprender faz parte de um processo dindmico de interacéo
entre organismos a fim de promover mudangas de comportamento (aprendizagem),
caracterizando atividades humanas, entdo tal processo é passivel de analise comportamental.

Ensinar refere-se a uma classe de comportamentos que caracterizam o fazer do professor,
sob quais condigdes e em funcao do que seu aluno necessita aprender. A efetividade do ensino sé
poderd ser demostrada pela “relacdo funcional entre propriedades definidas de classes de
respostas do professor com aspectos bem definidos, do que acontece com o aprendiz”. (Kubo &
Botomé, 2001, p.145).

Ja o aprender deve ser analisado verificando a mudanga ou ndo no comportamento do
aluno. Na verdade, podemos nos utilizar da analise funcional das contingéncias, um dos
instrumentos da Andlise Experimental do Comportamento (AEC) para caracterizar 0s 3
componentes da relacdo ensino e aprendizagem: “situacdo (classe de estimulos antecedentes),
acao (classes de respostas) e resultados (classes de estimulos consequentes)”. (Kubo & Botomé,
2001, p.146).

Alguns aspectos devem ser levados em conta pelo professor no estabelecimento dos
comportamentos — objetivo: a) a situacdo-problema a ser defrontada pelo professor; b)o
desempenho inicial do aluno; e, c)mudanca da situacdo-problema defrontada.

Diante disso, o professor deve planejar e direcionar suas agOes em funcdo das
necessidades de seus alunos, ou seja, 0 comportamento do professor deve ser controlado pelos
comportamentos de seus alunos, que indicam ou ndo que o objetivo foi alcancado. (Zanotto,
2000).

6 - Conclusoes

Diante das modificagdes sugeridas aos objetivos propostos pelo RCNEI, concordamos com
Botomé (1980) que a definicdo clara dos objetivos é imprescindivel para que o professor possa
planejar quais situacfes de ensino e aprendizagem serdo mais eficazes dentro de uma faixa etéria.
Através de uma descricdo comportamental dos objetivos, o professor tem como saber o que
precisa dispor para que a mudanga no comportamento de seu aluno ocorra. Direcionando suas
acbes em funcdo das necessidades dos alunos, o professor tem seu proprio comportamento
controlado pelo desempenho de seus alunos conforme nos aponta Zanotto (2000), fazendo com
que a mudanca desejada ocorra, e se nao ocorreu, pode-se modificar as situaces para que esta
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venha ocorrer. Tratando os objetivos como comportamentos a serem instalados no repertério da
crianga fica muito mais facil a comunicacdo até entre os professores, quando ao final de um ano
letivo, podem descrever individualmente o que realmente seu alunos sabe fazer.

De imediato, a descricdo comportamental dos objetivos pode soar a comunidade docente
como uma reducdo dos objetivos de ensino, no caso da area de Linguagem Oral e Escrita, a
comportamentos, mas nao € isso que queremos que nossos alunos aprendam: comportamentos de
ler, de escrever, de ouvir, de falar, de folhear, identificar, de registrar, de marcar, de entrevistar,
etc.?

Quando os professores perceberem que tratando os objetivos como comportamentos a
serem alcangados junto a seus alunos, com certeza eles terdo maior controle dos processos de
intervencgédo que culminam numa aprendizagem efetiva.
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