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RESUMO

O presente artigo é resultado de um trabalho realizado em uma escola publica. O objetivo
foi descrever a influéncia do ambiente escolar e suas praticas no desenvolvimento moral dos
estudantes. Os resultados séo discutidos em termos das relagdes estabelecidas na sala de aula, as
funcBes das regras, o papel do professor e como as atividades sdo desenvolvidas.

Palavras-chave: Desenvolvimento moral, educacao, ética

RELATO DE EXPERIENCIA

1. CARACTERIZACAO DA UNIDADE DE ENSINO

Este artigo € o resultado das atividades de estagio de Pratica de Ensino em Psicologia
realizadas em salas do ensino médio de uma escola pablica. De um modo geral, o estagio era
composto por atividades de observacéo, participacéo e regéncia. Nelas, os licenciandos puderam
entrar em contato e vivenciar uma multiplicidade de fendmenos que ocorrem no contexto escolar.

A escola na qual o estagio foi realizado era exclusivamente de ensino médio, localizada em
um bairro de classe média, tinha 40 professores com licenciatura e/ou bacharelado na area em
que lecionam e aproximadamente 1200 alunos. Contava com doze salas de aula distribuidas em
um corredor. As salas eram compostas por trés fileiras de carteiras, nas quais os alunos
sentavam-se em duplas. Havia duas lousas: uma utilizada pelo professor e outra, na parte lateral,
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na qual eram anotados os avisos. Nas dependéncias da escola existia: uma sala de informaética,
sala de video e para projecdo de transparéncias, biblioteca, quadra poliesportiva coberta, patio
coberto, horta e jardim. A escola abria aos finais de semana, integrando as atividades do
“Programa Escola da Familia”.

O estagio foi realizado na disciplina de Filosofia e o tema escolhido foi o desenvolvimento
moral dos estudantes. Para as observacdes em sala de aula foi utilizado o roteiro de Lukjanenko®
adaptado pelo estagiario. O roteiro apresenta os seguintes eixos: a) Regras; b) Relacdo de
Coacéo; ¢) Relacdo de Cooperacéo e; d) Atividades.

As dimensdes moral e ética representam a maneira como vemos e lidamos com a alteridade,
ou seja, mediam nossas relagdes interpessoais. Pesquisas vém sendo desenvolvidas para a
elucidacdo das formas pelas quais o contexto escolar pode auxiliar o desenvolvimento da
moralidade e do senso ético em crian¢as e jovens. Se por um lado isso indica a relevancia do
tema para a area da Psicologia Escolar e Educacional, por outro, demonstra a necessidade de
avancarmos na busca por métodos e procedimentos educativos que contemplem essa dimensao
do desenvolvimento no contexto escolar. Desse modo, diante da globalizacdo, caracterizada pela
competicdo, avanco do tecnicismo e individualismo, busca-se oferecer as escolas, subsidios para
a reflexéo e implementacdo de modelos educativos baseados em valores tais como, a cooperacao,
a solidariedade e a dialogicidade.

Diante disso, 0 objetivo do trabalho foi observar a maneira pela qual o ambiente escolar e
suas praticas podem atuar como propiciadores para o desenvolvimento moral dos educandos.
Para tanto, buscou-se realizar uma andlise descritiva e compreensiva das relacdes e regras
estabelecidas em sala de aula e a forma como o professor desenvolve as atividades com 0s
alunos.

2. DESENVOLVIMENTO MORAL

Ao longo do processo de socializacdo € importante que a crianga seja capaz de internalizar
as regras e valores morais que regem a sociedade. Esse processo € responsavel pelo
desenvolvimento de mecanismos de controle e regulacdo do comportamento da crianca que sao
necessarios, a principio, para o convivio em sociedade.

Dois autores que contribuiram para a compreensdao do desenvolvimento moral foram:
Piaget e Kohlberg. Suas teorias possuem um enfoque cognitivo—evolucionista, privilegiando o
raciocinio ou juizo moral. Ambos 0s autores estabeleceram niveis ou estagios de
desenvolvimento nos quais, apesar dos individuos estarem sujeitos as regras externas, ha uma
reconstrucdo delas nas relagdes sociais®.

Ricardo Franco de Lima 2



COM.PT
PSICOLOGOS

PSICO|OGIA

Piaget® interessou-se pelo estudo do juizo moral, na medida em que percebeu a
homogeneidade entre os aspectos do desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e ético. Para este
autor, a moral constitui um conjunto de regras que, depois de internalizadas e resignificadas,
passam a regular e controlar o comportamento interpessoal. Esse conjunto de regras determina
quais sdo os direitos e deveres individuais e aqueles que s&o comuns.

Piaget® observou que o desenvolvimento moral das criancas demonstra duas tendéncias
opostas: a “moral do dever”, também chamada de heteronomia e a “moral do bem”, ou
autonomia. Segundo Freitas®, ele procurou compreender como o homem pode alcancar niveis de
acOes baseadas em principios éticos, a partir do mundo basicamente amoral das primeiras fases
do desenvolvimento.

A primeira fase € chamada de moralidade heterbnoma. A palavra é composta por “hetero”,
que significa “diferente” e “nomos”, que significa “lei", isto é, essa fase caracteriza-se pela
aceitacdo, submetimento e conformismo as regras e leis externas®. Nessa fase, a crianca acredita
que as regras foram criadas por uma autoridade e que, por esse motivo, sdo inviolaveis. Assim,
sua relacdo com os adultos é de respeito unilateral ou coacdo. As criancas imitam as regras
criadas pelos adultos, mas ainda ndo regulam seus comportamentos por elas. Julgam seus atos
pelas suas conseqiiéncias e ndo pelas inten¢Bes, o que é chamado de realismo moral. Sendo
assim, desobedecer a uma regra equivale ao recebimento de um castigo ou de uma punic&o®.

A medida que a crianca se desenvolve, ocorre uma reducio no absolutismo e nas crencas de
uma justica imanente. H4 uma mudanca do realismo para o relativismo moral, isto é, uma
avaliacdo individual dos seus atos®.

Ao deixarem de acreditar na inviolabilidade das regras, as criangas passam a considerar
novas formas de estruturacdo delas, ja que sdo mantidas apenas pelo consentimento matuo. Desse
modo, as figuras de autoridade ndo sdo mais aceitas sem questionamentos. Essa passagem €
explicada por Piaget, em funcdo da crescente demanda do meio social, principalmente pela
insercdo em um novo regime escolar e a convivéncia com grupos sociais. A crianca passa a
perceber que seus pontos de vista também podem ser levados em consideracéo, deixando de lado
0 respeito unilateral para “adotar” o respeito mutuo’.

A partir da adolescéncia espera-se que o individuo alcance certo nivel de autonomia moral.
Para Piaget®, os primeiros indicios dessa autonomia é a presenca da reciprocidade e do respeito
mutuo nas relacées.

Segundo Lukjanenko® nesse periodo, as regras e os valores sdo seguidos apds um
convencimento pessoal de seus sentidos e significados. Em relacdo aos atos, suas intencdes sao
privilegiadas “em detrimento de suas consequéncias objetivas” (p. 77).

Essa mudanca s6 é possivel pelo desenvolvimento cognitivo e a vivéncia de interacoes
sociais baseadas na reciprocidade, igualdade, respeito matuo e cooperacdo. 1sso nos leva a crer
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que o contexto escolar representa um local propicio para a promocdo dos diferentes tipos de
desenvolvimento.

Kohlberg, assim como Piaget, mantém uma concepcdo cognitiva e evolutiva da
moralizacdo, contudo, além de descrever as caracteristicas da cada estagio, ele apresenta um
método para identifica-los®.

Para esse autor, o desenvolvimento cognitivo e do raciocinio abstrato sdo pré-requisitos
para a construcdo moral, apesar de ndo determinarem que o individuo va atingir os estagios mais
elevados. Desse modo, os jovens desenvolveriam seu julgamento moral na medida em que
deixassem de pensar de forma egocéntrica para pensarem de forma abstrata. Nesse processo néo
sO 0 aspecto cognitivo € relevante e as experiéncias de vida realcadas pela emocédo sdo fatores
primordiais, pois promovem uma reavaliacdo interna e permitem que o individuo observe outros
pontos de vista®.

Kohlberg também definiu estagios para o desenvolvimento moral. No primeiro nivel,
chamado de Pré-Convencional, a crianca responde por rétulos de bom/mau e os interpreta por
suas consequéncias fisicas. O controle de sua conduta se da pelo meio externo, pela obediéncia as
regras para evitar a punico e obter recompensa’. De acordo com Vinha'® o julgamento é baseado
nos proprios interesses e ndo consideram as necessidades dos outros; o auxilio matuo é visto
como necessario para satisfazer as proprias necessidades.

O segundo nivel € o Convencional em que ha conformidade e respeito a ordem e aos papéis
sociais estabelecidos, internalizacdo das figuras de autoridade, preocupacdo em ser “bom” para
agradar os outros e manter a ordem estabelecida (status quo)®. Para Vinha'® esse é o nivel que a
maioria das pessoas atingem. Se relacionarmos com os niveis definidos por Piaget, veremos que
estas sdo caracteristicas da moral heterdnoma.

O ultimo nivel é o Pés-Convencional caracterizado pelo compromisso aceito entre 0s
individuos que possuem direitos e deveres iguais, assim como a capacidade de se colocar no
lugar do Outro (“empatia”). Alem do contrato social, os atos sdo regidos pela consciéncia dos
principios universais e éticos, havendo uma tentativa de conciliacdo entre as perspectivas
individuais e sociais™.

Na adolescéncia haveria, tanto na teoria de Piaget como na de Kohlberg, a possibilidade de
se alcancar niveis superiores da moralidade (moral autbnoma). Os individuos passariam de um
nivel no qual as regras externas controlam e regulam seus atos, pensamentos e sentimentos para a
compreensdo genuina dos principios éticos e sua impressao nas relagbes com o Outro e consigo.
No entanto, devemos questionar se essas mudancas de fases ocorrem de forma sistematica e se
realmente os individuos atingem os niveis mais altos de moralidade. Além disso, sera realmente
que no periodo que chamamos de adolescéncia, o individuo j& atingiu niveis 6timos de
desenvolvimento?
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Aqui devemos atentar para as interfaces entre a moralidade e a ética e seus niveis de
interdependéncia. O desenvolvimento moral e ético representa as formas como vemos o Outro e
nos relacionamos com ele e, portanto, ndo se resume apenas ao aprendizado das regras sociais
primarias, mas compreendem um conjunto de atitudes, valores e crengas que regem nossas a¢es
e nossa disposicdo interna para empreendermos a¢des em prol do Outro e de nGs mesmos.

No contexto do desenvolvimento moral as experiéncias escolares sdo de extrema
importancia na promocdo de vivéncias que estimulem essa esfera do desenvolvimento. Para
Vinha'® a atuacdo educacional no sentido de estimular apenas o desenvolvimento cognitivo néo é
suficiente; “urge criar na escola um ambiente sdciomoral cooperativo de tal ordem que também
favoreca o desenvolvimento do raciocinio moral” (p.103).

3. OBSERVACOES EM SALA DE AULA

Falar em moralidade nos remete inicialmente ao conceito de regras. No contexto escolar
observado, podemos dizer que havia dois grupos interdependentes de regras:

a) Da escola: definidas pela equipe escolar: direcdo e coordenacgéo;

b) Da sala de aula: definidas pelo professor, podendo ou ndo ter uma participacdo dos
alunos em sua elaboracao.

No inicio ou durante a aula, o professor costumava expor qual era o tema que seria
desenvolvido e em qual sequéncia. Ele buscava deixa explicitos quais topicos seriam trabalhados
e 0 que os alunos deveriam fazer para cumprir a seqiiéncia. Esse conteudo era definido
previamente pelo professor, em seu planejamento de aula, ndo contando com a participacao dos
alunos. Com isso, 0s alunos estava submetidos aos contetidos, regras e atividades para garantirem
suas notas.

Por outro lado, a atuacdo do professor era diretamente influenciada pelas regras e normas
da escola. Notou-se que a escola, apresentava uma caracteristica autoritaria e permeada de
normas/padres de conduta, as quais, apesar de auxiliarem na manutencdo da organizacéo,
mediavam e até certo modo, limitavam as relagfes estabelecidas em sala de aula. Podemos
descrever alguns exemplos como: havia avisos nas salas de aula referentes as faltas e as san¢oes
aos que excedem o numero permitido; os horarios sdo absolutamente programados, com diversas
subdivisdes e tudo deve funcionar em perfeita sincronia; os inspetores de alunos participavam
ativamente na manutencdo da ordem e cumprimento das regras: um deles recolhia as listas de
presencas na primeira aula; outro distribuia folhetos, avisos, recados, cobrava assinaturas, levava
alunos a diretoria e na Gltima aula, levava um produto de limpeza e pano para que os alunos
limpassem suas carteiras; e o professor ndo podia deixar a lousa suja para o professor seguinte,
dentre outras situacdes.
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Como conseqliéncia, as aulas acabam adquirindo um carater pragmatico, voltadas a
elaboracdo de atividades que tinham como objetivo principal a nota para compor o bimestre, ou
seja, cumprir as normas de avaliacdo da escola. Assim, verificamos como as regras estabelecidas
verticalmente (“de cima para baixo”) podiam imprimir uma caracteristica peculiar no
aproveitamento do tempo das aulas e no planejamento das atividades.

Se pensarmos em uma situacdo ideal, teriamos o estabelecimento conjunto das regras e sua
reformulacdo constante. Haveria entdo, um exercicio do questionamento dessas regras e a
compreensdo de sua necessidade por parte dos alunos. Consequentemente, este exercicio
estimularia o desenvolvimento de uma autonomia moral, na qual *“as regras e os valores séo
seguidos ap6s um convencimento pessoal de seus sentidos e significados™ (p.77). N&o
pretendemos dizer que o adolescente ja possui condi¢fes Otimas para atingir esse nivel e sim que
a educacdo sociomoral deve ter como referéncias, os niveis mais altos de moralidade.

Com relagdo a disciplina, eram raros 0s momentos nos quais os alunos “concentravam-se”
na fala do professor, na fala de outro aluno em interacdo com o professor ou na atividade.
Moraes™ relata em seu artigo: “Quando fui assistir a uma aula, lembrei logo o tédio que sio as
aulas expositivas. Uma pessoa fala na frente e todos ficam ouvindo, mas ninguém decide sobre o
que sera lido ou sobre o que sera discutido, mas vai se seguindo um programa predefinido, sabe-
se a4 por quem” (p.58). No contexto escolar parece que disciplina e interesse estdo relacionados,
porém ndo podemos definir qual seria a condi¢do ideal. Em sala de aula, coexistem situacdes
extremas: jovens que demonstram estar ouvindo o professor, mas que na realidade ndo sabemos
se tudo aquilo realmente faz algum sentido para ele, ou entdo, aqueles absolutamente
desinteressados pela situacdo, que transgridem e atrapalnam o andamento (rotineiro) das
atividades.

No meio de tudo isso temos a figura do professor, que nos momentos mais confusos
costumava chamar a atencdo da sala, pedir siléncio e quando isso ndo era o suficiente, recorria a
uma “figura” de maior autoridade que ele: a direcdo. Recorria as normas da escola, ameagando
colocar os alunos para fora da sala, manda-los a diretoria ou até abandonar a sala. Apds o serméo,
imperava o siléncio; alguns minutos depois tudo voltava “ao normal”: vozes, risos, brincadeiras,
como se nada tivesse acontecido.

De um modo geral, é caracteristico da adolescéncia a transgressao as normas, afinal, “todo
avanco é ruptura”? O questionamento, enfrentamento e auto afirmagdo fazem parte do
desenvolvimento moral. Nas relagbes com os outros companheiros, essa caracteristica ficava bem
evidenciada: a todo instante os alunos falavam alto, brincavam, brigavam ou simulavam brigas,
xingando os colegas e evidenciam seus defeitos e dos outros, buscava padrbes de
comportamentos estereotipados nos outros para que pudessem se referir a eles.

Com isso, se considerarmos que: segundo Kolhberg, o desenvolvimento do pensamento
abstrato’® e segundo Piaget, a presenca da reciprocidade e do respeito m(tuo sio pré-requisitos e
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indicios de um alto nivel de moralidade®, ndo podemos determinar de forma absoluta, que a
autonomia moral seja atingida de forma natural e evolucionista na adolescéncia.

Podemos recorrer ainda ao estudo realizado por Delval e Enesco sobre a distribuicdo dos
niveis de desenvolvimento moral nos individuos. Foi identificado que a maioria dos jovens
avaliados nem sequer alcangaram o estagio 5 (1° estagio do nivel pds-convencional), descrito por
Kolhberg, antes dos 30 anos e que os estagios 2 (nivel 1) e 3 (1° estdgio do nivel 2) foram
atingidos por 90 % entre os 20 e 26 anos de idade *.

Lukjanenko® realizou um estudo no qual foi verificado que o julgamento moral do professor
influencia as relagdes estabelecidas em sala de aula. Segundo a autora, os professores com um
alto nivel de juizo moral proporcionam um ambiente mais cooperativo. Em contrapartida, os
professores com baixo nivel de juizo moral, estabelecem mais relacbes de coacdo. As
caracteristicas das relagdes encontradas em sua pesquisa foram divididas em trés niveis: Nivel I:
relacOes de coagdo nas quais o professor centraliza as decisfes; ha punicOes e adverténcias; nao
ha regras, a ordem é imposta e os alunos, dependentes; as atividades sdo rotineiras e ndo
desafiadoras; Nivel II: relagdes pouco coercitivas, mas ndo cooperativas, nas quais o professor
centraliza, manda e dirige os acontecimentos; quase ndo ha puni¢cdes; ndo ha regras, nem
disciplina; a ordem é solicitada com chamadas do professor; o dialogo esta voltado para atender
as expectativas do professor; ndo ha respeito mituo e o professor é a autoridade cabendo aos
alunos obedecé-lo; o professor explica, ensina e os alunos ouvem; hd um compromisso com o
contetido, tempo e produtividade; as atividades ndo sdo desafiadoras; Nivel IlI: relacGes quase
isentas de coacdo e ha indicios de cooperacdo; o professor centraliza mas como orientador; o
aluno participa; professor e alunos ouvem uns aos outros; ha dialogo e troca; ndo ha regras mas o
ambiente é disciplinado; respeito matuo crescente; ha sistematizacdo, transmissdo e o professor
preocupa-se em saber se os alunos estdo aprendendo; as atividades sdo mais interessantes e 0
material utilizado parece mais adequado.

Podemos também associar que as aulas observadas possuem caracteristicas dos Niveis I e 11
indicados por Lukjanenko® e correspondem, respectivamente, aos niveis Pré—Convencional e
Convencional na teoria de Kolhberg.

No ambito da educacdo moral, também devemos levar em conta as caracteristicas do
ambiente e a dinamica estabelecida em sala de aula, compreendida pelos tipos de atividades que
o0 professor desenvolve e como elas sdo articuladas.

Num primeiro momento, pudemos observar que o professor procurava abordar temas de
filosofia, ao invés da historia e estudos sistematicos dos filosofos. Em seu planejamento estavam
planejados temas como: ideologia, violéncia, ética, valores, liberdade, aborto, eutanasia, pena de
morte, clonagem, ou seja, ha uma preocupagdo em contextualizar a disciplina ao cotidiano dos
alunos. O professor utilizava diferentes metodologias e recursos para trabalhar com esses temas:
entrevistas, questionario, pesquisa, musica, noticias recentes de jornais e revistas, etc. Os alunos
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eram convidados a realizar pesquisas na internet, apresentar seus trabalhos e levarem musicas
para discussao.

Pensamos que sua proposta relaciona-se ao trabalho com os dilemas morais em sala de aula,
conforme indicam Blatt e Kolhberg, pois esse tipo de trabalho estimula o posicionamento critico
dos alunos frente a uma situacdo e permite o contato com o ponto de vista dos “Outros” e uma
interlocucdo de saberes. Dependendo da maneira como é desenvolvido, pode tornar-se uma
oportunidade significativa para o trabalho com os valores universais *.

Aqui, novamente encontramos dificuldades: as atividades eram propostas de forma rotineira
e pouco desafiadora, estando limitadas ao tempo definido pela escola para entrega das notas.
Assim, o professor ndo tinha tempo suficiente para aprofundar uma atividade ou discussao de um
tema. Os trabalhos tornavam-se superficiais e seguindo uma seqliéncia aparentemente rigida.
Para dar conta desse tempo, o professor acabava privilegiando metodologias mais simples como,
por exemplo, a leitura de um texto e o fornecimento de um questionario sobre ele para ser
respondido individualmente ou em grupo. Por outro lado, poucos alunos demonstravam um
envolvimento nessas atividades. Eles limitavam-se a encontrar as respostas no texto fornecido e
ndo se esforcavam para compreendé-lo e responder com suas proprias palavras.

De acordo com Godes™ devemos levar em consideracéo as dificuldades do professor em
acompanhar os alunos em suas atividades em classes extremamente numerosas. Desse modo,
temos que pensar em um outro modelo de trabalho no qual o professor possa permanecer como
orientador do processo da constru¢do do conhecimento.

Neste ponto, podemos lembrar do ideal definido por Freire ® no qual o objetivo da

educacdo é levar o educando a dizer sua propria palavra. Ele explica que, metaforicamente, um
opressor habitaria dentro dos oprimidos (educandos) impedindo-os de serem auténticos. Esse
“opressor” seria um conjunto de representacbes, normas de condutas cristalizadas,
condicionamentos, internalizados pelo educando ao longo de sua historia de vida e de
escolarizacdo, ou seja, as condi¢des socio-historicas e ideoldgicas as quais todos estamos
inseridos. “Dizer sua prépria palavra” representaria aqui uma resignificacdo dessas condigdes e
contradi¢Oes que determinam, em parte, N0Ssos comportamentos.

Segundo Vinha'® ndo ha um momento especifico para o trabalho moral e ético, pois ele
permeia o tempo todo as relacOes estabelecidas em sala de aula: na convivéncia com o professor,
com 0s companheiros, quando o aluno depara-se com dilemas, quando € convidado para a
reflexdo, etc. Com isso, busca-se a promogdo de um ambiente s6ciomoral ou cooperativo.

No ambiente observado encontramos uma constante alternancia de atitudes e situacfes
cooperativas e coercitivas. Com relacdo a cooperacédo, percebemos indicios desse tipo de atitude,
mas ndo um empenho significativo para a construgdo real de um ambiente cooperativo. Um
exemplo disso é que o professor costumava proporcionar trabalhos para serem desenvolvidos em
duplas ou em grupo, o que nos remete ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
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de Vygotsky'®, no qual através da cooperacio entre os membros de um grupo e auxilio de um
individuo mais experiente, aumenta-se a possibilidade de resolucéo de problemas.

No entanto, ndo havia um acompanhamento ou organizacdo didatica desse trabalho para
que todos os integrantes participassem. Além disso, geralmente os trabalhos de pesquisa em
grupo finalizavam com a entrega e ndo com a sintese e elaboragdo verbal e conjunta dos topicos
pesquisados. Quando o professor propunha um desfecho diferente as pesquisas, eram os alunos
que ndo concordavam. Isso nos leva a pensar sobre a grandiosidade da tarefa que o professor
possui em: primeiro, descobrir os temas de interesse dos jovens; segundo, desenvolver uma
percepcdo para a forma de abordar o tema em cada grupo, de modo a mobiliza-los para a
participacdo e o desenvolvimento.

Com relacdo a ZDP, um outro exemplo da atuagdo do professor ocorreu nos grupos de
trabalho. Quando o professor andava pela sala ou abordava os grupos perguntando-Ihes se tinham
alguma duvida, ou seja, mostrando-se disponivel aos alunos, ele era mais solicitado por eles. O
oposto ocorreu quando o professor ficava sentado em sua carteira, lendo, corrigindo enguanto os
alunos resolviam uma tarefa.

Durante as aulas expositivas, a participacdo dos alunos nas interacdes verbais era bastante
heterogénea e na maior parte das vezes, concentrava-se nos alunos sentados nas primeiras
carteiras. De acordo com o relato do professor, é dificil fornecer um texto aos alunos e dar-lhes
autonomia para a leitura, sem que a classe nédo fique “uma bagunca”. Segundo ele, gostaria que
os alunos soubessem ler, interpretar os textos e responder as questBes “com suas proprias
palavras”. Contudo, alguns alunos questionavam (ndo diretamente a ele) que quando respondiam
com suas proprias palavras na prova, era o professor que ndo considerava a resposta correta.
Apesar de ndo empreender um esfor¢co para que os alunos ouvissem uns aos outros durante as
interacOes verbais, era costume do professor, acolher e aceitar opinides e contradigdes dos alunos
enguanto expunha a matéria.

Percebem-se nos alunos, caracteristicas de uma moral heterénoma, no submetimento as
regras sem questionamentos, conforme descreve Davis’. Quando ha questionamentos as normas,
estes séo encobertos e discutidos apenas entre o grupo de alunos e ndo expostos ao professor para
sua resolucdo conjunta.

Segundo Dias'’ o proprio modelo educacional vigente nas escolas é heterdnomo, ou seja,
coercitivo, uniformizador e incompativeis com a dialogicidade. Menin® afirma que, sob o ponto
de vista metodolégico da educacdo em valores, encontramos posturas opostas que variam de
doutrinarias as relativistas. Nas primeiras, os valores sdo compreendidos como verdades prontas
que devem ser simplesmente transmitidas aos alunos, seguindo uma sistematizacdo. Por outro
lado, nas posturas relativistas ou laissez-faire, a adocdo dos valores e regras € absolutamente
individual, tudo é relativo e ninguém precisa assumir uma posicao, inclusive a propria escola.
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Podem coexistir, por exemplo, professores que incentivam tanto a cooperagdo, quanto a
competicdo entre os alunos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Pudemos notar que o professor deve ser capaz de conviver com dois aspectos dinamicos na
sala de aula: a indisciplina e a indiferenca. Com isso, infelizmente, o trabalho acaba sendo
direcionado para aqueles alunos que se interessam. Esse aspecto foi vivenciado nos estagios de
regéncia, onde uma escolha sempre precisou ser tomada: integrar alunos desinteressados que
naturalmente isolavam-se do restante do grupo e formavam grupos de conversa versus trabalhar
com os alunos que se mostravam interessados pelo tema e se mobilizavam para a realizacdo das
atividades e discussoes.

Percebemos que a questdo do desenvolvimento moral na escola pode ser dividida em dois
grandes aspectos: a constituicdo do ambiente educacional geral e a constituicdo do ambiente/
cotidiano da sala de aula.

Em relacdo ao primeiro aspecto, podemos considerar que ele imprime caracteristicas
peculiares nas relagfes que sdo estabelecidas em sala de aula, bem como nas atividades
desenvolvidas pelo professor. Neste campo estdo em jogo: a orientacdo pedagdgica da escola; o
seu modelo de gestdo; as regras “impostas” pela direcdo; as relacGes entre a direcdo e 0s
professores; as caracteristicas dessas relacfes (autoritarias ou democraticas); se os professores
possuem liberdade de propor atividades diversificadas; se existe uma mobilizacdo da escola para
a educacdo integral dos alunos; se hd uma coordenagdo entre os professores das diferentes
disciplinas e suas atividades; se a escola desenvolve ou possui uma adeséo a projetos externos e
quais as articulagdes existentes entre a escola e a comunidade.

Em relacdo ao segundo aspecto, um ponto muito importante é a formacéo do professor. Sua
constante atualizacdo é um fator primordial para a promog¢édo de um ensino integral. A articulagao
das atividades ao cotidiano dos alunos também parece ser uma via interessante para a promogao
desse ensino. O ideal, no campo das atividades, seria sua aplicacdo ao meio social com o
engajamento dos alunos em projetos ja existentes ou na criacdo de projetos escolares. Para isso
deveriamos contar com uma escola comprometida com esta finalidade.

Segundo Aradjo e Aquino™, “a educacéo em valores visa partirmos de temas significativos,

do ponto de vista ético, e propiciar aos alunos o exercicio de sua capacidade dialdgica, que
tomem consciéncia de seus sentimentos e emocdes e desenvolvam a capacidade de tomar
decisoes frente a situacdes de conflito, do ponto de vista moral/ético” (p.15).

Devemos pensar que a moral que se fala ndo diz respeito a rigidez de normas e regras, a
extrema disciplina, a conduta socialmente adequada, principalmente quando falamos de jovens.
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Nosso enfoque aqui é da moral e da ética que envolvem os aspectos criativos, o
comprometimento social e o posicionamento critico frente as situacdes. Ela envolve as
dimensoes afetivas que acompanham as relacdes e o exercicio e cultivo cotidianos dos valores
universais. Como afirma Menin'®, “é como se, em moral, meios e fins fossem iguais: néo se
ensina cooperacdo como um valor sem a pratica da cooperacdo, ndo se ensina justica, sem a
reflexdo sobre modos equilibrados de se resolverem conflitos; ndo se ensina tolerancia sem a
pratica do dialogo” (p.97).

Diante destas consideracdes, um programa de educacdo para a paz pode também ser
embasado em teorias do desenvolvimento da moralidade, dadas as relagdes entre Moral — Etica —
Valores Universais — Paz (Niveis de Moralidade — Campo da Etica — Contato e Vivéncia de
Valores Universais — Criacdo de Espacos de Paz; Paz no Cotidiano).

Agradeco a Prof® Ana Cristina Vizelli pela supervisdo do estagio e incentivo na elaboragédo
do artigo.
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