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RESUMO

Aprovada em 06 de fevereiro de 2006, a Lei n° 11.274 torna obrigatério o ensino
fundamental para nove anos e determina que 0s Municipios, Estados e o Distrito Federal, terdo
até o ano de 2010 para esta implementacdo. A pesquisa teve como objetivo geral, analisar quais
as possiveis contribuicdes e implicacdes da Lei 11.274/06 para o desenvolvimento psicolégico
infantil e como objetivos especificos, descrever o historico da Lei 11.274/06 a partir de sua
implementacdo e proposta para a educagdo infantil no Brasil e no estado de Santa Catarina;
identificar os aspectos tedrico-metodoldgicos relacionados ao desenvolvimento psicolégico
infantil presentes na Lei 11.274/06; caracterizar o significado da terminologia “politicas publicas”
e o papel da psicologia no que diz respeito a sua inser¢do neste campo; entender os aspectos da
interface da Lei 11.274/06 para o desenvolvimento psicoldgico infantil e educacdo; Identificar
como as politicas publicas em educacdo influenciam as praticas pedagdgicas. Para tanto, utilizou-
se a pesquisa bibliografica e posterior leitura reflexiva a respeito da Lei n® 11.274/06, que
contempla a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, percebendo-se, que a mesma é
uma ampliacdo e uma alteracdo da redacdo de uma Lei maior que € a n°® 9394/96, ou seja, a Lei
de Diretrizes e Base (LDB), que estabelece as diretrizes para a educagdo nacional. A partir de
1996, a educacdo brasileira possui uma Lei que estabelece as diretrizes para a educacédo, (LDB
n°. 9394/96), normatizando e uniformizando o ensino, entre outras diretrizes contemplativas da
educacdo nacional e que esta Lei incide sobre o desenvolvimento da crianca indicando também
que a igualdade de condicdes passa pela escolarizacdo. A atuacdo profissional do Psicélogo
educacional, em fazer interfaces com as Leis que regem a educacdo é fundamental, pois estas
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consistem em seus artigos, direitos e obrigacfes em relacdo ao individuo, seu desenvolvimento e
formacéo.

Palavras-chave: Politicas publicas, lei, educacdo, atuacdo profissional, desenvolvimento
infantil

Esta pesquisa investigou sobre as possiveis contribuicdes da psicologia para o ensino
fundamental, estabelecendo relagdes entre o que propde a Lei 11.274/06, que amplia o ensino
fundamental para nove anos, e as implicacfes desta para o desenvolvimento psicoldgico infantil.
Baseado nesta tematica, busca-se em Costa, (2007, p. 95), “sempre que pensamos em Lei,
atentamos apenas para sua dimensdo normativa, ou seja, para seu carater de cédigo”. A lei usada
para condenar a violéncia é ela propria, fruto de uma violéncia primordial, que aparece recalcada
no imaginario cultural e, segundo o autor, contempla a relacdo dos homens com as leis e como
estes lidam com as mesmas, questionando ainda a funcéo das leis na educacdo, uma vez que as
mesmas ndo fogem ao processo determinante de uma lei, como esta que amplia o0 ensino
fundamental para nove anos. Em educacéo, isso ndo foge a regra, pois possuem leis como a Lei
de Diretrizes e Base (LDB) 9394/96 que contempla as diretrizes da educagdo no Brasil e, em
especifico neste projeto, sera analisada a Lei 11.274/06 que amplia o ensino fundamental para
nove anos. A partir deste foco e do ponto de vista social, o tema esta relacionado diretamente
com as Politicas Publicas, que sdo a¢des coordenadas, com objetivo publico e coletivo de origem
do Estado e pressupde uma capacidade de impacto no sentido da construcéo da cidadania. Neste
sentido, as politicas publicas, no amplo campo de intervencao da educacdo podem contribuir para
a viabilizacdo de propostas na formacdo dos individuos, que no caso da crianca, em particular
deve respaldar os cuidados com o seu desenvolvimento pleno, o que implica numa formacéo
ética, solidaria e cidada. Como relevancia cientifica considera-se o valor da atualidade do tema
bem como a necessidade de reflexdes a respeito das propostas da Lei 11.274/06, onde a mesma
exige novos contornos metodoldgicos no fazer pedagdgico do educador. Entender as politicas
publicas em educacéo € entdo um aspecto relevante no exercicio profissional do psicélogo.

A Psicologia ocuparia lugar significativo nas reflexdes relativas a Lei 11.274/06
principalmente, no que tange a um melhor acompanhamento do desenvolvimento infantil para os
profissionais que atuam neste nivel de escolarizacdo. Como relevancia pessoal, o tema faz parte
da perspectiva da autora em capacitar-se para exercer a profissdéo no campo de estudo da
psicologia educacional, sobretudo na area de desenvolvimento psicoldgico infantil na interface
com a educacdo. Desta forma, tenta fundamentar, compreender e intervir nos comportamentos,
nas diversas relacdes do ser humano, levando em conta 0s aspectos sociais e éticos das acoes
diarias na vida do sujeito. A educacdo € uma dessas relacGes. Para tanto, esta pesquisa teve como
finalidade analisar qual a contribuicdo do profissional Psicélogo em relacdo as conseqliéncias
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para o desenvolvimento psicolégico infantil, destacando assim que, coerentemente, pensar
educacédo é pensar o desenvolvimento e a transformacdo do homem no meio em que vive e no
qual se relaciona com os demais. Confirmando o que anteriormente foi descrito por Neves,
(2002), afirmando que a Psicologia Escolar é uma area da Psicologia aplicada que tem suscitado
inimeras reflexdes acerca da identidade dos profissionais que nela atuam, sobretudo na
necessidade de redefinicdo do papel do Psic6logo na escola e de reestruturacéo de sua formacédo
académica. Desta forma considera-se necessaria a representacdo da Psicologia Escolar em &mbito
nacional em temas que comportam decisGes relevantes com relacdo a educacdo em nosso pais.

Diante do exposto, esta pesquisa apresentou como questdo de investigacdo, a seguinte
pergunta: Quais as possiveis contribuicdes e implicacdes da Lei 11.274/06 que amplia o ensino
fundamental para nove anos e para o desenvolvimento psicoldgico infantil? Os Objetivos desta
pesquisa foram: Analisar quais as possiveis contribuicGes e implicacdes da Lei 11.274/06 para o
desenvolvimento psicoldgico infantil; Descrever o histérico da Lei 11.274/06 a partir de sua
implementacdo e proposta para a educagdo infantil no Brasil e no Estado de Santa Catarina;
Identificar os aspectos tedrico metodoldgicos, relacionados ao desenvolvimento psicolégico
infantil presentes na Lei 11.274/06; Caracterizar o significado da terminologia “politicas
publicas” e o papel da psicologia no que diz respeito a sua inser¢do neste campo; Entender os
aspectos da interface da Lei 11.274/06 para o desenvolvimento psicoldgico infantil e educacéo;
Identificar como as politicas publicas em educacao influenciam as praticas psicopedagogicas.

A partir deste momento, o Ensino Fundamental de nove anos a iniciar-se com criangas de
seis anos tornou-se uma meta do Governo Federal através da lei 10.172 de nove de janeiro de
2001. Esta lei estabeleceu o Plano Nacional da Educacdo. No inicio do ano seguinte, ou seja, em
2006, é sancionada a lei 11.274 no dia 6 de fevereiro, dispondo sobre a duracdo de nove anos
para 0 Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade a serem
completados até o dia primeiro de marco de cada ano. A partir da data da aprovacdo desta Lei, 0s
Municipios, Estados e o Distrito Federal, terdo prazo até 2010 para programar seu
funcionamento. Este mesmo prazo se estende também aos estabelecimentos de ensino da rede
particular, pois a Lei de Diretrizes de Base 9394/96, artigo 7°. Inciso | estabelece que “o ensino
seja livre a iniciativa privada”, desde que haja “cumprimento das normas gerais da educacdo
nacional e do respectivo sistema de ensino”. Enfim, o que se espera, segundo o Ministério da
Educacédo é que a ampliacdo em mais um ano deva produzir um salto na qualidade da educagdo
no pais. No ambito estadual, também ocorreram debates sobre a implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos através da Secretaria de Estado da Educacéo.

Antes da implantacdo, as informagdes colhidas em todos os encontros, tiveram como
objetivo tracar diretrizes e orientag0es para subsidiar os encaminhamentos e o trabalho dos
professores e gestores escolares a partir da implementacdo da Lei 11.274/06. Para a Secretaria de
Estado da Educacéo, a questdo dos nove anos deve ser entendida como uma situacao de transicdo
entre uma préatica, desde had muito tempo implantada, e uma nova pratica, em inicio de
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implantacdo. Pautado nas Leis, 9394/96, 10.172//01, 11.114/05, e 11.274/06, e no Decreto Lei n°.
4.8064/0. O Conselho Nacional de Educacao, no dia 07 de julho de 2004, realizou um debate
onde estavam presentes os representantes dos Conselhos Estaduais de Educacdo, a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo, e do Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo, bem
como contou com a representacdo do Ministério da Educacdo. A partir do Decreto Lei 4.804/06,
a Secretaria de Estado da Educacdo apresentou os procedimentos a serem seguidos pela rede
estadual de ensino para a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos.

Esta fase da pesquisa envolveu uma analise da Lei 9394/96, que € a Lei de Diretrizes e
Base para a educacdo brasileira, que implica no planejamento e intervencdes pedagogicas quanto
a questdes educacionais para o desenvolvimento infantil. E importante salientar que a Lei
11.274/06 amplia uma Lei maior que é a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) 9394/96,
onde sdo estabelecidas as diretrizes para o ensino fundamental no Brasil. A Lei 9394/96 que
estabelece as diretrizes e base da educagdo nacional tras em seu segundo paragrafo: “Esta Lei
disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino em
instituicBes proprias”. Relata: “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores,
a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental”. Com relag&o ao desenvolvimento infantil
a Lei 9394/96, estabelece em seu Artigo 29 que: “A educacdo infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade”. O papel mediativo que, segundo 0 mesmo autor, na educacéo realiza
nas relacbes sociais se deve a seus efeitos profundos na personalidade, na forma como
percebemos os demais e ao condicionamento das expectativas em relagdo aos outros.

Existe uma questdo que deve ser analisada previamente a definicdo do termo “politica
publica” que é salientar que, a politica ndo é uma norma nem um ato juridico, no entanto, as
normas e 0s atos juridicos sdo componentes da mesma. Expressa também a transformacéao
daquilo que é do ambito privado em ac¢des coletivas no espaco publico. As politicas publicas, na
perspectiva de Rey (2007), participam em muitos casos fundamentalmente em paises em
desenvolvimento, na questdo de empoderamento da populacdo que é atingida pela politica. A
partir do encontro da Psicologia com as politicas publicas é que se produzira algo que é coletivo.

O desenvolvimento psicolégico infantil se da no curso de apropriagdes de formas culturais
de atividade e traz contribuicbes para a educacdo, na medida em que discute sobre as
caracteristicas psicolégicas dos sujeitos, suscitando questionamentos, diretrizes e formalidades de
alternativas no plano pedagdgico. A concepc¢do, de que é o aprendizado que possibilita o
desenvolvimento dos processos psicolégicos basicos do sujeito, articula o desenvolvimento da
pessoa e sua relacdo com o ambiente socio cultural em que vive. As caracteristicas do
funcionamento psicolégico, como o comportamento de cada sujeito, sdo nesta perspectiva,
construidas ao longo da vida do sujeito através de um processo de interacdo com 0 seu meio
social, que possibilita a apropriacdo da cultura elaborada pelas operaces precedentes. Desta
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forma, reconhecemos que o conhecimento criado e recriado ndo existe separado da consciéncia
humana.

Possibilidades antagbnicas e contraditorias geradas pelos desafios presentes nas formas de
trabalhar, ou singulares ou coletivas, fazem da atividade e do discurso presente no espago do
trabalho, possibilidades de conhecimento e reconhecimento de si, e do outro. Neste mundo
gerado pelo movimento do trabalho, estd a docéncia. E neste contexto de redefinicdes e
transformacgdes do trabalho; da auséncia dele e de novas configuracdes exigidas, por tarefas
virtualizadas, rapidas, globalizadas e instantaneas, que se insere o trabalho do professor. A Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo (9394/96), onde em seu Artigo 62, Ié-se: a formacdo de
docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil.

Mediante a nova Lei 11.274/06, esse fato repercute sobre a educacdo infantil, pois as
diretrizes em vigor para esta etapa do desenvolvimento infantil e pratica pedagodgica precisam ser
reelaboradas. Uma das metas do Ministério da Educacdo, no Programa de Orientacdo para a
Implantacdo do Ensino Fundamental para nove anos (2004, p. 2), da Lei 11.274/06 é “tendo mais
um ano, a escola dispde de um prazo maior para socializar a crianga e promover sua insercéo
num universo cultural novo, criando com isso mais oportunidades de aprendizado”. E é neste
espaco que a formacdo continuada de professores constitui uma das alternativas de atuacdo do
Psicologo. O conhecimento psicolégico disponivel sobre os fundamentos da educacdo e dos
processos de ensino que incluem a Lei 11.274/06, bem como relagdes humanas e alternativas
construtivas na promocao de recursos profissionais podem contribuir em uma instituicao
educacional. O profissional Psicdlogo pode estar aliado ao conhecimento das questdes
pedagogicas, culturais e politicas que caracterizam os atuais desafios da educacdo e conferem
uma habilitacdo particularmente desejavel para uma atuacdo efetiva, nesta area. A partir das
definicbes do Relatério do Programa do Ministério da Educacdo (2004, p. 4), que fazer suas
contribuicbes quanto a refletir e ampliar sua pratica junto as instituicdes educacionais na
formacdo docente. Reestruturacdo da proposta pedagdgica para o ensino fundamental de nove
anos, com énfase nas dimensdes do desenvolvimento humano, énfase no ladico e ano brincar nas
metodologias, redefinicdo da proposta politico pedagodgica da educacdo infantil de zero a cinco
anos, definicdo de politica de formacdo continuada em servico, envolvendo a esfera municipal,
estadual e federal, reavaliacdo do programa nacional do livro didatico entre outras.

Sendo assim, na perspectiva de Guzzo (1999, p. 29), o psicologo poderd a atuar na
instituicdo escolar:

[...] na participagdo, na orientagdo, treinamento e desenvolvimento técnico
profissional dos professores, com énfase na assimilacdo e na aplicacéo, as metodologias
de ensino, dos fundamentos psicoldgicos da educacdo (conhecimentos sobre ensino,
aprendizagem, desenvolvimento, relacdes educativas, avaliacdo, programacao de ensino
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etc.) e no desenvolvimento do compromisso e da identidade positiva do professor em
seu préprio papel de cidaddo, intelectual e profissional.

E neste contexto que se faz necessaria, a inser¢do do profissional Psic6logo, como um
agente mediador entre o processo politico da Lei 11.274/06, em suas instancias sociais e com
aqueles que na pratica sera agente deste, ou seja, no presente cenario, o professor.

ANALISE DOS RESULTADOS

Ao estudar a Lei 11.274/06, observa-se que a mesma contempla a obrigatoriedade do
ensino fundamental para nove anos. Porém, no decorrer da leitura desta, depara-se com a
informacdo de que a mesma possui a redacdo de uma pagina apenas, contendo 0s seguintes
Artigos: 3°, 4°, 5° e 6°, que alteram a redacdo dos Artigos: 29, 30, 32 e 87 da Lei de Diretrizes e
Base (LDB), 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelecem as diretrizes e bases da
educacéo nacional. Desta forma, apenas o Artigo 3° da Lei 11.274/06, amplia a redacéo do Artigo
32 da LDB (9394/96), onde contempla a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos. A
nova redacdo deste Artigo 32 da LDB 9394/96 fica desta forma, onde se lé: ‘O ensino
fundamental obrigatério com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade”. Para proporcionar um melhor entendimento dessas contemplacgdes da
Lei 9394/96, elencou-se oito categorias como tdpicos de andlise, na intencdo de correlacionar as
diretrizes legais com o contexto do desenvolvimento infantil na sua relagdo com a educacéo. Sdo
elas: Processos Formativos; Disciplina; Trabalho e Pratica Social; Igualdade de Condicdes;
Cidadania; Aprendizagem, Atitudes e Valores; Desenvolvimento e Conhecimento e O
Profissional Docente.

O Artigo 1° da LDB n° 9394/96, traz em seu texto: “A educacdo abrange processos
formativos desenvolvendo-se em: vida familiar, convivéncia humana, trabalho, instituicdo de
ensino, movimentos sociais, organizacgao social e manifestagdes culturais”. Para iniciar reflexéo
sobre a questdo da educacdo e dos processos formativos ao qual o sujeito esta vinculado,
observamos que este artigo contempla uma série de fatores sociais ao qual a instituicdo escolar é
parte integrante deste universo do desenvolvimento infantil. Torna-se, desta forma, importante
ressaltar, que esta Lei (9394/96), refere-se a diferentes aspectos necessarios para 0
desenvolvimento humano como, vida familiar, convivéncia humana, trabalho, instituicGes de
ensino, movimentos sociais, manifestacdes culturais, principios estes que contemplam o
desenvolvimento do individuo em sociedade. Conseqiientemente, tanto do ponto de vista social,
como do ponto de vista bioldgico, a vida social, em grupos e em sociedade, é condicao
fundamental para a sobrevivéncia da espécie humana. Desta forma, a valorizacdo da diversidade
depende também da valorizacdo das muitas manifestacdes culturais das quais os individuos
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fazem parte. Desta maneira e, do ponto de vista operacional e da acdo do poder publico em criar
politicas publicas voltadas para o setor educacional, as manifestagdes culturais e aspectos da
convivéncia humana possuindo nas instituicdes educacionais terreno fértil para sua manifestacao
e preservacgéo.

Ja o Paragrafo Primeiro desta mesma Lei relata: “Esta Lei disciplina a educacdo escolar,
que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes proprias”. Torna-se
relevante estudar o conceito e nocdo de “disciplina”, colocados no Primeiro Paragrafo da Lei
(9394/96), onde para Ferreira, (1993, p. 188), entende-se disciplina como “regime de ordem,
imposta ou mesmo consentida, ordem que convém do bom funcionamento de uma organizacéo,
relacdo de subordinacdo do aluno ao mestre, submissdo a um regulamento”. No entanto, na
interface entre Psicologia e Direito e, na perspectiva do filésofo e professor Michael Foucault
(1997, p. 119),

[...] o momento histérico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento das suas habilidades, mas a
formagéo de uma relagdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto
mais atil é. [...] Forma-se entdo, uma politica de coercGes que consiste num trabalho
sobre o corpo, numa manipulacdo calculada dos seus elementos, dos seus gestos, dos
seus comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o
esquadrinha, o desarticula e o recompde. A disciplina fabrica assim corpos submissos e
exercitados, os chamados "corpos déceis", aumentando desta forma, as forgas do corpo.

Ainda em Foucault, (1994 apud MUCHAIL, 2009, p. 9), cada instituicdo disciplinar é
destinada a uma funcdo especifica: “as fabricas sdo feitas para produzir; os hospitais, para curar e
as escolas para ensinar”. Desta forma, a Lei (9394/96) reflete Kant, (1999, apud HENTZ, 2002,
p. 88), a respeito de que,

[...] a obediéncia e a disciplina a que as criancas devem ser submetidas ndo séo
um fim em si mesmas, mas um meio imprescindivel para que se convertam em pessoas
livres. A liberdade, ndo é dada, é constituida num contexto em que ndo se pode
prescindir da alteridade, posto que ninguém se tornasse livre em si mesmo, mas sempre
através da ajuda do outro, mesmo que esta ajuda represente coercao.

Ou seja, ndo se esta livre de processos disciplinatorios e estes, por sua vez sao necessarios
para o desenvolvimento do individuo em sua plenitude.

No Paragrafo Segundo da Lei 9394/96: “A educagdo deverd vincular-se a0 mundo do
trabalho e a préatica social”. Para entender e refletir sobre este paragrafo, se faz necessario, ter
uma compreensdo do significado de trabalho e de préaticas sociais. O trabalho € entendido por
Marx (1985),
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[...] como um processo entre a natureza e o0 homem, é exclusivamente humano.
Neste processo, 0 homem se enfrenta como um poder natural, com a matéria da
natureza. Ao final do processo do trabalho humano surge um resultado que antes do
inicio do processo ja existia na mente do homem. Trabalho, em sentido amplo, é toda a
atividade humana que transforma a natureza a partir de certa matéria dada.

Ainda em Marx, encontra-se a definicdo da palavra trabalho, onde a mesma deriva do
latim "tripaliare”, que significa torturar; dai passou a idéia de sofrer ou esforcar-se e, finalmente,
de trabalhar ou agir, porém, em sentido econdémico, € toda a atividade desenvolvida pelo homem
sobre uma matéria prima, geralmente com a ajuda de instrumentos, com a finalidade de produzir
bens e servicos. De todo modo, na argumentacdo de Clot (2006, p. 48), “Dependemos de tal
forma uns dos outros que somos obrigados a fazer um trabalho sério”. Nas reflexdes deste
mesmo autor, ao contrario do que se pensa, o trabalho da escola podera ser assimilado e aceito se
sua flexibilidade for respeitada. Este autor renova a concepg¢éo de atividade, que segundo Furtado
(2007, p. 419), como a que foi elaborada por Leontiev e d4 uma nova dimensdo para essa
categoria. Neste caso, Clot (2006), verifica que a atividade na situacéo de trabalho aparece como
atividade prescrita e como atividade realizada. Para Furtado (2007, p. 419),

[...] hd um campo de significagdo que se oculta nos interticios da atividade na sua
forma controlada e na sua forma executada. Como, numa cultura que relativisa o0s
padrGes morais e éticos, a diferenca entre o formal e o informal se conjura como
interesse de analise para além das relagdes de trabalho.

Kant explicita em suas idéias que a formagdo moral e intelectual das criancas e dos
jovens, como sendo uma tarefa dos adultos, pois para 0 mesmo, “o homem como individuo, ndo é
capaz de fazer-se tal por si mesmo, mas somente com o auxilio do outro”, portanto, conceitos
como interacdo, alteridade, transmissao e apropriagdo da cultura estdo presentes na obra de Kant,
sendo, portanto conceitos relacionados a formacdo social do individuo e que, desta forma
incidem sobre a funcdo da escolarizagdo. E importante reiterar, o quanto a escolarizagio deve
estar voltada e preparada para as praticas sociais e mundo do trabalho, no entanto, necessita dos
profissionais professores para cumprir esta tarefa, implicada pelas Leis que contemplam a
educacéo, e o desenvolvimento infantil, tema central desta pesquisa.

Em contrapartida, no Artigo 3° - Inciso | desta Lei encontra-se assim descrito: “Igualdade
de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola”. Relatério do Programa de Ampliacdo do
Ensino Fundamental para Nove Anos (MEC, 2004, p. 1), “[...] a ampliacdo em mais um ano de
estudo deve produzir um salto na qualidade da educacdo: Inclusdo de todas as criangas de seis
anos, menor vulnerabilidade a situacdo de risco, permanéncia na escola, sucesso no aprendizado
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e aumento da escolaridade dos alunos”. E considerada relevante a matricula do maior nimero de
criancas no primeiro ano do ensino fundamental, porém, a adequacdo institucional para o
recebimento desta nova demanda denota preparo, tanto em nivel da organizacdo da estrutura
fisica da escola (mobilia, jogos, materiais didaticos), quanto em nivel de preparo pedagdgico dos
profissionais da educacdo que irdo desempenhar funcdes junto a esta nova demanda. Desta
maneira, desde a sua promulgacdo, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é
objeto de avaliagdes controversas que ora o reconhecem pela sua importancia, ora o criticam pela
suposta ineficacia do seu amparo legal. Dezenove anos depois, 0 documento parece ter alcangado
0 respaldo de diversas esferas sociais, dentre as quais se destaca a imprensa. Ainda assim,
especialistas no assunto afirmam que grande parte dos brasileiros desconhece as diretrizes, as
normas, os direitos e 0s deveres previstos pelos 267 artigos da lei, responsaveis por conferir
"prioridade absoluta” aos menores de 18 anos.

Ainda, contemplando o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu Artigo 53,
Inciso I, relata o que a Lei n°. 9394/96 contempla no Artigo 3°. — Inciso I, ou seja: “lgualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia da escola”. Outra forma de garantir a escolarizacéo e a
protecdo da crianca e do adolescente é a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga, aprovada
pela assembléia geral da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) em 20 de novembro de 1959,
onde em seu Principio 7°. Cita:

A crianca tera direito a receber educacéo, que sera gratuita e compulsoria, pelo
menos no grau primario e ser-lhe-a propiciada uma educacdo capaz de promover sua
cultura geral e capacita-la a, em condicGes de iguais oportunidades, desenvolverem as
suas capacidades de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a
tornar-se um membro (til da sociedade.

Esta declaragdo é fiscalizada pelo Fundo das NagOes Unidas para a Infancia (UNICEF),
criado em 11 de dezembro de 1948. Desta forma, neste momento de reflexdo da Lei n°. 9394/96 a
crianca esta amplamente e igualmente amparada em nivel de Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca e da LDB n° 9394/96,
estabelecendo que, a crianca sendo contemplada nestas trés instancias legais teria cada vez mais
chances de ter acesso e permanéncia em instituicdes educacionais por uma periodicidade maior.
Seguindo o que anteriormente vem sendo relatado, e embora haja uma diversidade de concepgdes
e préaticas na educacdo, pode-se concordar com Abramovay & Kramer, (1987, p. 33), relatando
que,

[...] quando dizemos que a escola tem fungdo pedagdgica, estamos nos referindo,
portanto, a um trabalho que torna a realidade e os conhecimentos infantis como ponto de
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partida e os amplia através de atividades que tem significado concreto para a vida das

criangas, e que, simultaneamente, asseguram a aquisi¢cdo de novos conhecimentos.

Desta forma, no Artigo 2°. da Lei encontra-se a seguinte descricdo: “Tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Para que todos tenham uma infancia, a ONU - Organizacdo das Na¢oes Unidas (1959)
criou um conjunto de direitos para as criancas. E a Declaragdo Universal dos Direitos da Criangca,
escrita em 1959. Essa declaragcdo assegura que todas as criancas tenham direitos iguais. Elas ndo
podem sofrer distingdo ou discriminacdo por motivo de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento. Casa, comida e
remédio ndao podem faltar. Desde o nascimento, toda crianca tem direito a um nome e uma
nacionalidade, tem direito a crescer e se desenvolver com salde, alimentacdo, habitacdo,
recreacao e assisténcia médica adequadas. Deste modo, entende-se que ao buscar critérios a ser
utilizado em nivel escolar para a construcdo do conceito de cidadania nas criangas, esta seja uma
posicdo real para por fim nas divergentes posices de entendimento do termo. O proprio
educador deve internalizar o termo “cidadania” de forma bastante clara para si antes de tudo,
pois, caso isso ndo esteja evidenciado, prejudicara a interacdo do termo tedrico para a vivéncia
social. Deste modo, entende-se que ao buscar critérios a ser utilizado em nivel escolar para a
construgdo do conceito de cidadania nas criangas, esta seja uma posicao real para por fim nas
divergentes posicdes de entendimento do termo. O préprio educador deve internalizar o termo
“cidadania” de forma bastante clara para si antes de tudo, pois, caso isso nao esteja evidenciado,
prejudicard a interacdo do termo tedrico para a vivéncia social. Na perspectiva da pesquisadora e
na forma desta Lei (9394/96), torna-se claro, que todas as outras formas de aquisicdo de
conhecimento externam a ambientacao escolar parecem inexistentes, pois a Lei coloca que todo o
conhecimento de aprendizagem e formagdo moral dos individuos deve estar contemplado na
educacéo regular.

No entanto, o Artigo 32 — Inciso | da Lei descreve o0s objetivos do Ensino Fundamental: “O
ensino fundamental tem por objetivo a formacdo basica mediante: O desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos, o pleno dominio da leitura, da escrita e do
célculo”.

[..] cada matéria escolar tem uma relacdo propria com o curso do
desenvolvimento da crianca, relacdo que muda com a passagem da crian¢a de uma etapa
para outra. Isto obriga a reexaminar todo o problemas das disciplinas formais, ou seja,
do papel e da importancia de no posterior desenvolvimento psicointelectual geral da

crianca.
(VYGOTSKY, 1988, p. 117).
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A partir deste momento a Lei (9394/96), cita neste artigo e inciso que, para o individuo
estar apto para as praticas sociais e para 0 mundo do trabalho, é necessario que 0 mesmo possua
dominio pleno da leitura, da escrita e do calculo, que para tanto, serdo utilizados em qualquer
pratica laboral que venha desempenhar apés a conclusdo do seu estudo. A partir desta afirmacéao
e, segundo Rego (1995, p. 56), Vygotsky atribui enorme importancia ao papel da interagéo social
no desenvolvimento humano. A contribuicdo de Vygotsky é consideravel, uma vez que tanto a
linguagem quanto a escrita séo momentos do desenvolvimento do individuo que necessitam da
interacdo social para se desenvolveram mutuamente. Desta forma, bem antes da crianga entrar na
escola, ela ja construiu uma série de conhecimentos do mundo que a cerca, pois na construcdo
reflexiva de Rego (1995, p. 77), “bem antes de a crianca estudar matematica na escola, ela ja teve
experiéncia com qualidades e, portanto, ja lidou com no¢Ges matematicas”.

No entanto, a Lei (9394/96), em analise nesta pesquisa, argumenta em seu Artigo 32, inciso
I, que a escola é o espaco de aprendizagem vidvel para que “a crianga possa adquirir pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo”, ndo levando em consideracdo de forma explicita e
neste paragrafo em discussdo, o aprendizado advindo do meio social. Na perspectiva
vygotskyana, embora 0s conceitos ndo sejam assimilados de forma acabada, o ensino escolar
desempenha um papel importante na formacéo dos conceitos de um modo geral.

Finalizando, o Artigo. 3° - Inciso VII desta Lei busca a: “Valorizacdo do profissional da
educacdo escolar”. A partir da Lei 9394/96, que remete as instituicGes escolares como entidades
formadoras e transformadoras na vida do individuo e este, a partir de seu ingresso na escola,
devem ser preparadas para as praticas sociais e mercado de trabalho, considera-se relevante tecer
algumas reflexdes a respeito do profissional que fica responsavel por tal formacéo. Ao falar-se da
educacdo, pode-se pensar numa diversidade de espacos e modalidade. Ver e compreender o
trabalho do professor como possibilidade de transformacdo do préprio docente e do aluno, é
compreender seu carater contraditorio. Partindo-se desta analise e com a publicacdo da Lei
9394/96, ocorreu uma movimentacdo no cenario nacional quanto as discussdes sobre a formacao
de professores para 0 ensino. Neste momento da educacdo brasileira que é consolidada a criacdo
pelo Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED, que tem
como objetivo, e, segundo a mesma autora, “a convergéncia das diferentes midias no alcance a
uma populacdo heterogénea, a implantacdo de programas de abrangéncia nacional e a reducgéo da
exclusdo tecnoldgica na escola publica”. Entende-se, dessa forma, que a pesquisa se conclui com
a relevancia do papel do Psicdlogo diante das Leis que contemplam a educacdo e que sera
discutido nas consideragdes finais.

Janete Leony Vitorino 11



PSICO,_OGIA

COM.PT
PSICOLOGOS

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo o0s objetivos desta pesquisa que foram: Analisar quais as possiveis contribuicfes da
Lei 11.274/06 para o desenvolvimento psicoldgico infantil; Descrever o histérico da Lei
11.274/06 a partir de sua implementacéo e proposta para a educacgéo infantil no Brasil e em Santa
Catarina; ldentificar os aspectos tedricos metodoldgicos relacionados ao desenvolvimento
psicoldgico infantil presentes na Lei 11.274/06; Caracterizar o significado da terminologia
“politicas publicas e o papel da Psicologia no que diz respeito a sua insercdo neste campo;
Entender os aspectos da interface da Lei 11.274/06 para o desenvolvimento psicoldgico infantil e
educacdo e identificar como as politicas publicas em educacdo influenciam as praticas
psicopedagdgicas, a pesquisadora concluiu que, a partir destes a atuacdo do Psic6logo na escola,
segundo (ZANELLA, 1998), deve estar além da técnica; € preciso estar atento as relacdes
sociais, pois elas s@&o o “[...] palco onde as significacbes sdo coletivamente produzidas e
particularmente apropriadas”.

Nesta pesquisa em particular pode-se observar a necessidade do Psicologo escolar fazendo
parte das politicas publicas para educacdo e de instituicdes de ensino onde aconteca um olhar
diferenciado para desenvolvimento infantil durante o periodo de escolarizacio. E na sua
participacdo da vida social que o Psicdlogo compartilha sua histéria; sua subjetividade; seu
sistema simbdlico. Passando, desta forma a corresponsabilizar e ndo apenas transferir
responsabilidades e as implicagdes desta, estaria diretamente relacionado com o desenvolvimento
psicoldgico do individuo.

Partindo desse principio, realizar o processo de identificacdo dos aspectos tedrico
metodoldgico da Lei, relacionando com o desenvolvimento infantil, foi fundamental para a
pesquisadora elencar as oito categorias de analise (anteriormente analisadas) e definidas nesta
pesquisa. Fato este que teve a intengdo de proporcionar ao leitor uma melhor compreensdo da
amplitude e dos recortes necessarios a esta pesquisa. Que séo colocados ao profissional Psiclogo
em politicas publicas, levando para o campo da interdisciplinaridade, atingindo com estas
politicas a maior parte da populacdo. Em se tratando de avancos e mudancas da profissdo de
Psicologo, especificamente no campo educacional a diferenca se faz quando este profissional se
diferencia do trabalho dos demais que atuam nas instituicbes educacionais, conhecendo
atentamente o fazer do Pedagogo e do Psicopedagogo.

Cabe ao Psicologo “instrumentalizar-se para o estudo e a analise das relagdes interpessoais”
a fim de criar no ambiente escolar um espaco de discussdo que exercite a conscientizacdo dos
aspectos intersubjetivos que constitui a aprendizagem e o desenvolvimento humano, como
também dos papéis e responsabilidades de cada participante da rede escolar. (MARINHO-
ARAUJO e ALMEIDA, 2005). Neste contexto, o psicologo deve visualizar muito além dos
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muros da escola e praticar o exercicio de sua profissdo, visando contribuir para a transformacao
do seu entorno, ou seja, instituicdes educacionais e com a propria comunidade.

Janete Leony Vitorino 13



PSICO,_OGIA

COM.PT
PSICOLOGOS

REFERENCIAS

ABBIATI, Andréia Silva. A expansdo do Ensino Fundamental para nove anos: um
estudo sobre a implantacdo do programa. Projeto desenvolvido pelo Nucleo de Estudos e
Pesquisas: Politica e Gestdo da Educacdo da \Universidade Metodista de Piracicaba — 62
Amostra  Académica - 30/09 a 02/10/08 - S. P.. 2008. Disponivel em
<www.unimep.br/phpa/posgraduacao/stricto/ed/simposio/textos PDF/Andreia_Abbiati.pdf>.
Acesso em 20 Dez. 2008.

AGUIAR, W. M. J. de. Armadilhas e alternativas nos processos educacionais e na
formacéo de professores: uma andlise na perspectiva da psicologia sécio histérica. In: Dialogos
em psicologia social. Ed. Evangraf Ltda, 2007 p. 65-73.

AGUIAR, L. C. G. de., Psicologia Social: Evolugdo do modelo familiar. In: Trabalho
apresentado na disciplina de Psicologia Social do curso de psicologia da Universidade do Vale do
Itajai — Univali — Mimeo, 2006.

BOBBIO, N. A era dos direitos. 8 ed. R. J.: Campus, 1992.

BRASIL, Estatuto da Cranca e do Adolescente. Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990.
DOU, v. 60, n. 131, S. P. 15 de julho de 1990.

BRASIL. Ministério da Educacdo — MEC -ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE
ANOS: Orientacges para a crianca de seis anos de idade. In: O brincar como modo de ser e
estar no mundo. Autor: Angela Mayer Borba. Brasilia, 2006. Disponivel em: < www.mec.gov.br
>, Acesso em 18 de Fev. 2009.

BRASIL. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional. Nimero
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: < www.senado.gov.br >. Acesso em10 de
Maio 20009.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil: Promulgada em 5 de outubro
de 1988. — 162 Ed., atual. e ampl. — S. P.: Saraiva, 1997.

COMPARATO, Fabio Konder. Ensaio sobre o juizo de constitucionalidade de politicas
publicas. Revista de Informagdo Legislativa, ano 35, n. 138, abr./jun., Brasilia, 1998.

Janete Leony Vitorino 14



PSICO,_OGIA

COM.PT
PSICOLOGOS

COSTA, Jurandir Freire. In.Transcendéncia e violéncia. Dialogos em Psicologia Social.
P. A.: Editora Evangraf Ltda, 2007.

CLOT, Yves. A funcdo psicologica do trabalho. Trad. Adair Sobral, Petrépolis, R.
J.:2Vozes, 2006.

BUCCI, M. P. D. Direito Administrativo e Politicas Publicas. S. P.: Saraiva, 2002.
DALLARI, D.A. Direitos Humanos e Cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 1998.
DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DA CRIANCA. Disponivel em:

http://redeandibrasil.org.br/eca/biblioteca/leqgistacao/declaracao-universal dos direitos da
crianga, acesso em 12 de outubro de 20009.

ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - ECA. Florianépolis: IOESC, 1990.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 172 Ed. R.J. : Paz e Terra, 2006.
FOUCAULT, Michel. Dits et écrits (vol. 4). Paris: Gallimard, 1994

FURTADO, Odair. O trabalho na perspectiva das politicas publicas. Dialogos em
Psicologia Social, P. A.: Editrora Evangraf Ltda, 2007. p. 413-422

GUARESCHI, Neuza; Comunello, Luciele Nardi; Nardini, Milena; Hoenisch, Jalio Cesar.
Problematizando as préticas psicoldgicas no mode de entender a violéncia. In: Violéncia,
Género e Politicas Publicas. Orgs: Strey, Marlene N.; Azambuja, Mariana P. Ruwer; Jaeger,
Fernanda Pires. Ed. EDIPUCRS, P.A.: 2004.

GUARESCHI, Pedrinho. Qual a "Pratica" da Psicologia Social da ABRAPSO? In Zanella,
Andréa et al. Psicologia e Préaticas Sociais.Porto Alegre: ABRAPSOSUL, 1997, pp.11-16.

GUZZO, R. S. L. Novo paradigma para formacao e atuacdo do Psicologo escolar no
cenario educacional brasileiro. IN GUZZO, R. S. L. (org.) Psicologia Escolar: LDB e

Educacdo Hoje. Campinas, Ed. Alinea. 1999.

HENTZ, Paulo. O nascimento e a consolidacdo do direito a escolarizacdo no ocidente.
Virtus, vol.2., n.1., p. 75-92, Tubaréo, Ed. Unisul, 2002.

Janete Leony Vitorino 15



PSICO,_OGIA

COM.PT
PSICOLOGOS

JACO-VILELA, Ana Maria. Temas em psicologia juridica. In: Os primordios da
Psicologia Juridica. Ediouro, R.J.: 1999.

MARX, Karl. O Capital. Livro I, vol. 2. 10% edi¢do. R.J.: Civilizagio Brasileira, 1985.
. O Capital: Critica da economia politica. Livro 3, Vol. 1V, 4% ed, S. P.:
Difel,

1985.

MATOS, J. S. A violéncia do método. Disponivel em
http://www.inquice.ufba.br/00matos html. Acesso em 10 de maio de 2009.

KANT, Immanuel. Sobre o pedagogia. Fontanella, 22. Ed. Ed. Unimep, Piracicaba, 1999.

LEONTIEV. A. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Horizaonte Universitario,
1978.

MARCONI, M. de A. & LAKATOS, E.M. Técnicas de pesquisa. 6% Ed. S.P.: Atlas, 2007.

MARINHO-ARAUJO, Claisi Maria e ALMEIDA, Sandra F. C. de. Psicologia Escolar:
Construcao e consolidacdo da identidade professional. S. P.: Ed. Alinea, 2004.

MARINHO-ARAUJO, C. M. Psicologia escolar: recriando identidades, desenvolvendo
competéncias. In: Albertina Mitjans Martinez. (Org.). Psicologia Escolar e Compromisso Social:
novos discursos, novas praticas. Campinas: Alinea, 2005, v., p. 243-259.

MARQUES, Ana Maria. Realidade sécio-educacional brasileira / Ana Maria Marques:
(ilustracdes Alexandre Beck). — Itajai: Universidade do Vale do Itajai, 2008.

MUCHAIL, Salma Tannus. Investigacdes de Foucault auxiliam a desvelar mecanismos
disciplinares atualizados e instigam mudancas. In: Producdo da verdade. Ver. Ciéncia e Vida.
Filosofia Especial. N. 8. ano Il, Nova Escola. PUC/SP, S.P.: 2009, p. 7-11.

NEVES, M. M. B. da J., Almeida, S. F. C. de, CHAPERMAN, M. C. L. Formagcéo e
atuacdo em psicologia escolar: analise das modalidades de comunicag¢fes nos congressos
nacionais de psicologia escolar e educacional. Ver psicol. Ciéncia.prof. [online]. Jun 2002, vol.
22 [citado em 08 de julho 2007], p. 2-11. Disponivel na Word Wide Web: HTTP://pepsic.bvs-
psi.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
989320020000200002&Ing=pt&nrm=is0.ISSN 1414-9893

Janete Leony Vitorino 16



PSICO,_OGIA

COM.PT
PSICOLOGOS

PIAGET, Jean. O Juizo moral na Crianca. S.P.: Summus, 1994.

REGO, Tereza Cristina. Vygotsky. Uma perspectiva histérico-cultural da educacao.
R.J.: Vozes, 1995.

REY, Fernando Luiz Gonzélez. Pesquisa qualitativa em psicologia: caminhos e desafios.
Trad. Marcel Aristides Ferrada Silva, S. P.: Thomson Pioneira, 2002.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacdo no Brasil. (1930/1973),
Petropolis. R. J.: Vozes, 1986.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacdo. Proposta Curricular de Santa
Catarina: temas multidisciplinares. Florianopolis: IOESC, 1998.

SANTOS, L.L.de C. P. e VIEIRA, L. M. F. Agora seu filho entra mais cedo na escola: a
crianca de seis anos no ensino fundamental de nove anos em Minas Gerais. Educagdo e
Sociedade. Campinas, vol. 27, n. 96, p. 775-796, out. 2006.

SACRISTAN, J. G. A educacdo obrigatéria: Seu sentido educativo e social. POA.:
Artmed, 2001

SARMIENTO, Manuel Jacinto. Geracéo e alteridade: Interrogagdes a partir da socialogia
da infancia. Educ. e Soc. V. 26, n. 91. Campinas, S.P.: 2005.

SILVA, M. L. de O. O estatuto da crianca e do adolescente e o codigo de menores:
Descontinuidade e continuidade. Servico Social e Sociedade. Especial Crianca e Adolescente.
N. 83, ano 16. S.P.: Cortez, 2005.

SIMAO, Livia Mathias. Alteridade no dialogo e construcéo de conhecimento. In: SIMAO,
Livia Mathias; & MARTINEZ, Albertina Mitjans (orgs). O outro no desenvolvimento humano.
S. P.: Thomson, 2004, p. 29-39.

TORRES, L. A. Valores Humanos. Disponivel em www.guiarh.com.br. Acesso em 30 de
agosto de 2009.

VALLS, Alvaro L.M. O que é ética. 92 Ed. Colecio Primeiros Passos - S.P.: Brasiliense,
1994.

Janete Leony Vitorino 17



PSICO,_OGIA

COM.PT
PSICOLOGOS

XIMENES, Sergio, Minidicionario Ediouro da Lingua Portuguesa. 22 Ed. Ver. E ampl.
S.P.: Ediouro, 2000.

VIGOTSKI, Liev Semionovich — Psicologia Pedagdgica/Liev Semionovich Vigotski;
Trad. Claudia Schilling — P. A.: Artmed, 2003.

. A formagéo social da mente. P.A.: Editora Martins Fontes, 1988.

ZANELLA, Andréa Vieira. Psicologia Social e escola. In: STREY, Marlene Neves et al.
Psicologia Social Contemporanea: livro-texto. Petropolis: Vozes, 1998.

Janete Leony Vitorino 18



