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RESUMO

Este artigo tem por objetivo realizar um levantamento bibliogréfico, relacionando disturbios
de aprendizagem em meninos e meninas referentes as questdes de género nos contextos:
histéricos, biologicos, sociais, educacionais, psicologicos e familiares. Mediante pesquisa, pode-
se perceber quem em cada contexto mencionado, meninos € meninas atravessam processos que
os diferencia, resultando, portanto, num expressivo agpontamento para 0s meninos no que diz
respeito a distirbios de aprendizagem. O estudo € bibliogréfico e ndo tem o a intencdo de
conclusdes definitivas. Apresenta-se uma coletanea de dados relevantes para lancar outras

preocupacdes e perspectivas de carater cientifico no campo das dificuldades de aprendizagem
relacionadas as questdes de género.

Palavras-chave: Meninos e meninas, distarbios de aprendizagem, género, contexto

Esta investigacdo tem o objetivo de analisar a relacéo entre contextos, historico, biologico,
socia, familiar e educacional, distlrbios de aprendizagem e género em meninos na idade escolar,
partindo-se do pressuposto de que “nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido,
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em primeiro lugar um problema da vida préatica e as questfes investigativas estéo, portanto,
relacionadas a interesses e circunstancias sociadmente condicionadas’ Minayo (1994, apud
OLIVEIRA, 2008). Como objetivo gera deste artigo € andlisar a relacdo existente entre contextos,
género e disturbios de aprendizagem em meninos, sendo utilizado o método qualitativo
bibliografico. Como objetivo especifico, se pretende confirmar a hipotese de que os contextos,
histérico, biolégico, socia, educacional e familiar seriam produtores relevantes de questdes de
género produzindo nos meninos, distirbios de aprendizagem O género transcende a diferenca fisica
e anatbmica entre 0s sexos e, segundo Dias (2003, apud SOARES, 2008), € “um produto social,
aprendido, representado, institucionalizado, e transmitido ao longo de geragdes’, sendo, portanto,
género em Soares (2008), “influenciado pelos valores sociais, politicos, econdmicos e culturais de
uma determinada sociedade’, ndo sendo apenas e tédo somente de formasocial, mas esta defini¢do de
género relaciona este fendmeno a uma forma pioneira de significar as relacbes de poder.

Inicialmente, no contexto historico, observa-se que foi a partir do seculo XVI que a
educacdo formal iniciou sua organizacéo no Brasil. Esta educagdo chegou juntamente com 0s
colonizadores portugueses e com 0S MisSionarios que construiram os primeiros projetos de
escolarizacado. Por cerca de trezentos anos este foi 0 modelo que atravessou diversas fases com
contextos diversos. Nesse periodo, a igregja catdlica desenvolveu um importante papel de
instituicdo formadora durante o periodo colonial. Somente em 1549, chega ao Brasil a
Companhia de Jesus no governo de Tomé de Souza, que logo colocou em funcionamento a
primeira “escola de ler e escrever”. Logo ap0s, por iniciativa dos missiondrios, sdo criadas as
escolas secundarias, seminarios e colégios, isso somente nas principais vilas. Foi um longo
periodo, cerca de duzentos e dez anos onde ocorreram grandes promocdes de acdo de catequese
indigena, educacdo dos filhos dos colonos, formacéo de sacerdotes e da elite intelectual. Neste
periodo, era a igreja na pessoa dos missionarios que exerciam controle sobre a moral, a fé e os
costumes. Os curriculos, segundo Marques (2008), contemplavam uma formacdo humanistica,
valorizando o estudo das letras, bem como portugués, latim, grego, filosofia e teologia. A
disciplina era rigida, com estimulo a memorizag&o. Os jesuitas foram expulsos em 1759, no
governo do Marqués de Pombal, que riscou do mapa da educacdo do Brasil mais de 80
instituicdes de ensino, como: missdes, colégios e seminarios, sem contas nas diversas “escolas de
ler e escrever” que estavam espalhadas nas vilas.

Para Del Priori, (1994, apud MARQUES, 2008) “a educagdo e 0 ensino sofreram grandes
transformacfes que, mesmo ndo ocorrendo simultaneamente em todas as capitanias, foram
definitivas’. Somente em 1772 foi implantado o ensino publico oficial no Brasil, ainda no
governo do Marqués de Pombal. O ensino foi reformulado oferecendo aulas de francés, desenho,
aritmética, geometria e ciéncias naturais. O novo ensino teve influéncia dos iluministas, Locke,
Rousseau e Voltaire. Ideais que mais tarde iriam inspirar movimentos pela independéncia do
Brasil. As reformas pombalinas encontraram muitas dificuldades principalmente, a n&o
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uniformidade do ensino. Faltavam professores habilitados e investimentos para a formacéo de
novos docentes. O objetivo das reformas pombalinas, de criar a escola Util aos fins do Estado,
passaria a ser concretizado, mas apenas no gque diz respeito ao ensino superior. Ficando entéo o
ensino fundamental em segundo plano. Os grupos escolares espalharam-se pelas cidades
brasileiras com uma proposta de organizagdo espacial, baseados em modelos americanos e
europeus. Surge neste momento, mesmo que sutilmente as primeiras questdes de género
relacionadas com aprendizagem. Deve-se ressaltar que este modelo ainda privilegia e destina-se
aos filhos das camadas médias e das elites desta época. No restante do Brasil encontravam-se as
escolas com ensino mutuo e a multiseriacéo sob regéncia de uma s professora.

Na perspectiva biol6gica, para Bernhoeft (2005), cada individuo tem um rel6gio bioldgico
que regula seu progresso ao estado de maturidade. “O conceito de maturidade se relaciona ao
momento biolégico no calendario do tempo”. O crescimento bioldgico e maturidade da crianca,
nao necessariamente prosseguem em comum acordo com o calendario do tempo ou sua idade
cronolégica. Por isso, dentro de um grupo de criangas do mesmo sexo e mesma idade
cronolégica, haverd variagdo na idade biologica, ou no nivel de maturidade bioldgica. 1sso
geralmente acontece durante os estdgios iniciais da adolescéncia ou durante o estirdo do
crescimento, mas € aparente também durante a infancia. Dentro de um grupo de crianga, algumas
criancas se encontram biologicamente mais “avancadas’ (desenvolvimento precoce) e outras
mais “atrasadas’ (desenvolvimento tardio), em relagdo a sua idade cronoldgica. Em outras
palavras, embora duas criangas estejam na mesma faixa de idade cronolégica, ndo
necessariamente estardo no mesmo nivel da maturidade biologica. Para Werner (2001),
Biologicamente nascemos com cerca de 100 bilhGes de neurdnios, entretanto as complexas redes
neuronais para se estabelecerem e permitirem a organizagdo e o funcionamento das atividades
psiquicas humanas depende das interacdes sociais e culturais. O cérebro do homem €, portanto,
um 6rgao biologico e social.

A idéia de que, meninas possuem um amadurecimento fisico e cognitivo muito mais rapido
gue os meninos, confirmados em Morais (1992), por isso, a0 ingressarem na primeira série,
ambos com seis anos, haveria uma diferenca perceptivel entre o desenvolvimento fisico e
cognitivo em favor das meninas. 1sso seria muito visivel na aprendizagem da escrita, leitura e da
linguagem. Com relag@o aos aspectos linguisticos, as meninas iniciam a fala mais cedo e as
nogoes visuais e auditivas seriam mais agugadas. Baseando-se nestes fatores, as meninas saem
em vantagem nas questdes da vida académica. No grupo das meninas, a puberdade acontece mais
cedo, cerca de um ano e meio, Condemarin (1978, apud MORAIS et al, 1992). A hereditariedade
€ outrateoria que tenta explicar as dificuldades de aprendizagem nos meninos.

A aprendizagem é essencialmente dependente de organizacdo neuroldgica do cérebro e tal
funcdo estd4 diretamente relacionada a fatores genéticos, concluindo-se que alguns fatores
bi oti pol 6gicos sdo de origens neurobioldgicas. Por Ultimo, Souza (2002) conclui que, o potencial
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genético do individuo, ou sgja, seu gendtipo influencia nas caracteristicas de comportamento, o
mesmo ocorre interagindo com 0 meio em que vive e se socializa. O fator aprender envolve
processos complexos e interativos, portanto, nos quais varios componentes genéticos,
neurolégicos, psicologicos, educacionais e sociais relacionam-se. O ato de aprender ou,
aprendizagem € algo complexo, que tem inicio a partir do nascimento e, talvez até mesmo na
vida intra uterina e, o que pode ser visivel é que as identidades de género iniciam-se também
neste periodo.

Segundo Zanella (2005), “0o sujeito sO existe porque se constitui em contextos sociais, 0s
guais por sua vez, resultam de agbes concretas de seres humanos que coletivamente organizam
suavida’. Em atuais contextos sociais, evidéncias mostram pais muito mais preocupados com a
educacéo dos filhos (meninos) do que das filhas (meninas). Isso tem muito a ver com o papel
esperado de um homem em nossa atual sociedade. Espera-se muito do menino (homem),
principamente que ele possa manter uma familia (economicamente). I1sso quer dizer que, o
menino (homem) deve possuir uma colocagdo no mercado de trabalho que proporcione
seguranca, bem como da familia que ele venha construir. Desde o primeiro momento do ingresso
do filho (menino) na escola, mesmo que, inconscientemente, os pais desgjam que esta crianca
tenha sucesso, sgja um vencedor. Logicamente, ndo se pode generalizar e consequientemente, ndo
se aplicam, atodos os extratos sociais.

Para Fagundes (2003), “observamos que na cultura ocidental, as meninas aprendem desde
cedo a exercer funcdes associadas a maternidade, bem como a desenvolverem caracteristicas de
personalidade historicamente vinculadas a imagem feminina, representada pela docilidade,
emotividade e paciéncia. Mas sera que essa forma de educacdo se mantém nos dias atuais? Para
Ribeiro (2008), esta forma educacional ainda resiste nos dias atuais, mas, segundo o autor, “essa
forma de educacdo néo pode ser transformada em desigualdade”. Mas do que se espera com esse
fim, acredita-se em nossa cultura que o ser homem é o mesmo que ser agressivo, competitivo, e
menos afetivo e mais durdo. Em contrapartida, das meninas, ninguém espera outro
comportamento que ndo seja a delicadeza e a fragilidade. Por outro lado vivemos numa cultura
gue oprime também este menino (homem) quando o coloca na obrigacdo de estar sempre “de
plantdo” e, principamente quando n&o proporciona condicdes de demonstracdo de suas
fragilidades, fraquezas e afetos’ Ribeiro (2008). E importante entendermos que, diferencas de
género ndo significam desigualdades de capacidades nem de expressdo emocionais. Pode-se
pensar, por exemplo, que embora predominem expectativas definidas - como as referidas
anteriormente - é possivel que talvez isto tenha se modificado relativamente, quer dizer, que
talvez em determinados setores, seja mais toleravel que a filha siga uma carreira dita “ feminina”’
do que o filho, onde as expectativas seriam outras em relacdo ao status. “Para tanto atingir a
igualdade de género deve-se compreender a identificagcdo destes mecanismos de dominagdo e a
elaboracdo de estratégias de empoderamento da mulher, objetivando a criagdo de condicdes
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igualitérias de escolha de projetos profissionais segundo o0 sexo do individuo”, Corandini, (2008,
p. 182-183).

Em Torres (2003), os individuos, independentes de suas diferencas estruturais e biol égicas,
constroem um quadro de referéncia subjetiva na qual aos meninos sdo atribuidos a subjetividade,
competitividade, praticidade, determinacdo e inteligéncia e as mulheres sdo atribuidas as
caracteristicas de submissdo e fragilidade. Em Torres (2003, apud CORANDINI, 2008): Com
relacdo a género podemos assim definir: “é uma categoria socia imposta sobre um corpo
sexuado”. A l6gica desse poder se manifesta na tendéncia insistente a categorizar, a se utilizar
insidiosamente das diferencas (corpo sexuado) para impor, classificando e diferenciando tal
racionalidade (do poder) que se visualiza através de relagdes de dominio e de atribuicdo de
papéis diferenciados.

Segundo Foucault (1979 apud SANTOS, 2007), o corpo € protegido sociamente. Para
tanto, a linguagem do corpo pode ser abordada, pois para Oliveira (2004), nos reporta sobre “o
corpo que fala’. De um corpo subjetivado numa vida de relagcdes e de trocas carregadas de
valores morais e estéticos imputados a um corpo sexuado, de género e classe, de ocupagéo, de
idade, de credos, gostos e preferéncias [ ...]. Para Foucault € o poder que gera o corpo socia e ndo
0 consenso como se acredita. O dominio e a consciéncia do corpo so foram possiveis com um
investimento sobre o proprio corpo através de exercicios disciplinares e que “o poder que
penetrou No Corpo, encontra-se exposto No préprio corpo” e este investe em lugares estratégicos e
de forma sutil, como as desigualdades sociais e de género, porém, relagdes de poder sempre
existiréo, sejam elas de saber ou de poder.

A partir do século XVII langou-se um poder de controle sobre o corpo e uma vigilancia
sobre a sexualidade. Dessa forma, “0 corpo se tornou aquilo gue estd em jogo numa luta entre
filhos, filhas e pais’. Para manutencdo de suas estratégias, em vez do controle-represséo, o poder
passa aagir por meio de controle-estimulacdo. Para o fil0sofo, nada € mais material, maisfisico e
mais corporal que o exercicio do poder. Foucault afirma que ndo tenta delimitar o poder ao nivel
da ideologia, porém, o poder ndo exerce somente efeitos negativos na sociedade, ele produz
também efeitos positivos. Se o poder é forte € devido ao fato de produzir efeitos positivos, como
por exemplo, no ambito do saber. “O poder, longe de impedir o saber, o produz’, onde
certamente € reconhecido nas rigidas normas dos colégios, nos uniformes, nas filas etc. Somente
fol possivel um saber sobre o corpo através de um conjunto de disciplinas militares e escolares.
Os mecanismos de poder funcionam de forma disseminada e a nivel elementar e, nada mudara na
sociedade sem que mude os mecanismos cotidianos das relagdes de poder, pois para McCallum
(1998, apud OLIVEIRA, 2004), “0o corpo € o sitio da construcéo social da vida e o conhecimento
val seinscrevendo no mesmo”.

Para Guareschi e Bruschi (2003), “as identidades sdo construidas através das relacdes de
classe, sexo, género, raca e etnia, através de diferentes atravessamentos, o que implica dizer que
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as identidades sdo histéricas, fluidas e fixas’. A partir desta afirmacdo podemos concluir que
meninos e meninas produzem diferentes sentidos de competéncias em momentos e contextos
diferenciados, que podem ser entendidos como formas de resisténcias e ou tentativas de
transformac&o de préticas hegeménicas. Antes a crianca aprendia de forma esponténea e isso era
uma pratica comum entre as familias, mesmo que esta espontaneidade estivesse recheada de
contetidos que afirmassem claramente o que diz respeito a meninos e o que diz respeito as
meninas. Rancos estes, que persistem em se manter sutilmente na contemporaneidade de alguns
modelos de educacdo familiar que se estende a esfera escolar em muitos momentos. A partir do
momento que se subdivide o conhecimento em diversas especialidades, criando-se as escolas
com ensino formal, muitos alunos encontram dificuldade na inser¢do e na compreensdo deste
novo ensino devido sua fragmentagcdo. Até entdo, todo o conhecimento adquirido antes da
chegada na escola é espontaneo. “A escolarizagdo obrigatoria € uma realidade de dimensbes
sociais, politicas, antropologicas, familiares e pessoais, que perpassam na mentalidade, nos
efeitos e nos comportamentos’ Sacristan (2001).

As dificuldades de aprendizagem aliadas a uma politica segregat6ria, somente intensifica o
surgimento de disturbios, sem ao menos reconhecé-lo, compreendé-lo e auxilia-lo. Ao se separar
meninos de meninas intensifica-se a pratica de desigual dade de competéncias, indo de encontro a
uma Vvisdo questionadora do método, onde meninos estariam mais sujeitos a desencadearem
disturbios de aprendizagem. Alguns autores como Condemarin e Bromquist (1970, apud Morais,
1992), afirmam que esta “ diferenca seria de trés meninos para cada uma menina’, observados na
maioria das vezes, somente a partir dainiciacdo do processo de alfabetizacéo.

No contexto familiar, “o grupo humano que chamamos de familia € uma instituicdo cujas
origens remontam aos primeiros seres da espécie humana e confunde-se com a propria trajetéria
filogenética. Ela esta presente em todas as culturas ao longo da histéria como forma espontanea
de organizacdo social” (AGUIAR, et al 2006). Os novos modelos de configuracdes familiares
foram marcados por diversas modificagdes sociais e tornou-se cada vez mais freglente a pratica
de adotar formas dternativas de convivéncia familiar. Os integrantes da nova modalidade
familiar se deparam com a demanda subjetiva, advinda da exigéncia de revisdo de seu papel a
fim de restabel ecer seu lugar no mundo contemporaneo.

As questfes de identidade e caracteristicas ja sdo determinadas a partir do género, menino
ou menina desde 0 nascimento. A isso vao anexando-se comportamentos, influenciados pelos
papéis sociais gue cada um, menino ou menina, desempenha no meio social. Para Reis (1997), “a
familia atua no sentido de aprendizado diferenciado dos papéis sexuais ao tratar diferentemente
filhos meninos) e filhas (meninas)’. Enquanto os filhos (meninos) sdo estimulados a serem
independentes, as filhas (meninas) sdo resguardadas e os pais desenvolvem esforcos para reté-las
no universo familiar pelo maior tempo possivel. Os estudos e a vida profissional dos filhos
homens constituem como objeto de principal vigilancia por parte dos pais, enquanto gque, para as
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filhas, a preocupacéo é tdo somente quanto a vida afetiva e sexual. Se aformagéo universitéria €
necessaria e importante para o filho, para as filhas tem um sentido de “ status’, seja para 0 pai ou
para 0 marido. Enquanto os filhos sentem-se livres para escolher e serem donos de seu préprio
destino, as filhas sentem a vida determinada por outros e limitada pela familia. Procura-se aqui
deixar claro que esse € um modelo de familia burguesa, tipica do século passado e que, muitos
destes padrdes foram absorvidos para as familias contemporaneas. “ Sabe-se que um modelo de
familia deve proporcionar o bem estar de seus membros na comunidade e admitir que exista um
ambiente extrafamiliar em que seus componentes estejam inseridos’. Reis, (1997, p. 123).

Os valores morais sdo culturais e historicos e sdo eles que mantém a identidade de um
grupo num determinado contexto, pois segundo Chaui (1999), “ética e mora se referem a um
conjunto de costumes e tradicbes de uma sociedade, porém, Gomes (2006), faz uma clara
distingdo entre moral e ética ao afirmar que “moral € uma atitude ou relagdo guiada por valores
gue visam a conquista e conservacao da identidade de um grupo socia”, enquanto “ética é uma
atitude ou relagcdo guiada por valores que visam a conquista e a conservagdo do bem comum, é a
possibilidade de um didlogo que ndo seja moramente determinado, ou sgja, que possibilite por
em contato duas pessoas ou duas comunidades radicalmente distintas’. Entdo, no contexto
familiar aglomeram-se fatores éticos e morais que perduram atravessando geracfes e construindo
saberes e poderes.

Na sociedade contemporanea esta situagcéo vem se modificando, lenta e progressivamente,
contribuindo assim para uma mudanca no papel do homem e da mulher na sociedade e na
familia. Segundo (AGUIAR, et al, 2006), o avanco do feminismo no século passado contribuiu
para que o antigo modelo de familia, organizado com base na hierarquia e regido pelo
autoritarismo do pai, sgja gradualmente substituido por formas diferenciadas de organizacdo
familiar, sem deixar lugar para 0 autoritarismo anterior. Atualmente a mulher néo trabal ha apenas
pela necessidade financeira, pois independente da vida familiar e importante para esta mulher
construir também uma carreira profissional, contribuindo para uma realizacdo pessoal.
Iguamente a mudanca também ocorreu no papel do pai contemporéaneo, pois ele ndo mais se
identifica apenas como um provedor econdmico, mas sim, se faz presente no contexto familiar.
Hoje, pode-se afirmar gque estes sujeitos (homem e mulher) sdo movidos pelas transformagoes
socio-culturais. No entanto é pertinente ressaltar e segundo (AGUIAR, et al, 2006), que, por
maiores que sgjam as mudancas na estrutura familiar, esta instituicdo permanece como unidade
basica de crescimento e experiéncia, contribuindo assim, tanto para o desenvolvimento saudavel
guanto patol 6gico de seus componentes.

Em aspectos educacionais, e segundo, Sacristan (2001), “ser crianga ou jovem € uma
condicdo de certa forma marcada pelo fato de freqlentar instituicdes escolares’. A escolarizacéo
institucionaliza a infancia e a adolescéncia e contribui para conferir a elas um sentido e uma
especificidade em nossa cultura, facilitando-lhes um ambiente especial, regulamentado pelas leis
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e normas inerentes aos usos, ingtitucionalizando 0 que antes eram espacos de convivéncia
espontanea. E o ensino sistematizado que vai observar e analisar os alunos que ndo acompanham
0 que lhes é ensinado, surgindo assim, aqueles que ndo conseguem acompanhar o curriculo
estabelecido e sdo identificados como possuidores de distirbios de aprendizagem e que
necessitam de outro olhar do profissional da educacdo. Weiss, (2001), cita que “€ necessario
levar em consideragéo alguns aspectos ligados ao fracasso escolar sendo: aspectos organicos,
cognitivos, emocionais, sociais e pedagdgicos’. Para mesma autora, a escola deveria ser o espago
estimulante para o aprender e as funcbes basicas dos profissionais da educacdo deveriam ser:
melhorar as condic¢des de ensino para o crescimento constante do processo ensino-aprendizagem
e assim prevenir as dificuldades na producdo escolar, fornecer meios para que o aluno possa
superar dificuldades na busca dos conhecimentos anteriores ao seu ingresso na escola.

Segundo Martin, E. e Marchesi, A. (1995), “Devemos ressaltar a influéncia do ambiente
escolar e a importancia da concentracéo de focos interpretativos nas demandas educacionais do
aluno e na proposta da instituicdo escolar e, ndo especificamente em suas deficiéncias’. No
entanto, esta formulac&o ndo pode esquecer que € também necessario conhecer quais dimensdes
psicoldgicas tem papel mais relevante nos problemas do aluno e quais sdo, portanto as respostas
educacionais e ingtitucionais que devem ser utilizadas com a finalidade de facilitar seu
desenvolvimento e conseqiientemente, sua aprendizagem. Para Carvalho (2003), Existe um outro
aspecto a ser relevado com relagdo ao contexto escolar: € muito comum entre o professorado
direcionar o problema da dificuldade de aprendizagem para outras instancias como afamiliaou o
trabalho, porém o problema nunca esta na escola. Com esse tipo de explicacdo Carvalho (2003),
relata que a escola se exime da culpa. Para a autora, ndo se cria um espago para refletir sobre qual
€ a responsabilidade da escola: “no que a nossa propria atitude como educadores e as relagdes
entre as criancas em sala de aula, no péatio do recreio, no que tudo isso contribui para a formacéo
desses model os de feminilidade e masculinidade diversificados’. Se este tema esta o tempo todo
em construcdo nos adultos, 0 mesmo deve acontecer com as criangas. Os conteldos ndo estdo e
ndo vem somente de casa, eles sdo construidos também na escola. Acredita-se que ndo se deve
atribuir somente a outras institui¢des a cul pabilidade dos fracassos escolares e ter-se consciéncia
gue a escolatem papel fundamental de formadora de subjetividades com poder transformacional.

Em dimensdes psicoldgicas, as questdes de género podem ser relativizadas. Uma proposta
institucional que leve em conta a igualdade de potencialidades entre meninos e meninas e as
relevancias sutis entre género, poderd encontrar solucBes consideraveis nos niveis de
aprendizagem e, sobretudo nos disturbios de aprendizagem. Ainda, em se tratando de aspectos
psicologicos, Zanella (2005), considera que cada pessoa € um agregado de relagbes sociais
encarnadas num individuo, significando afirmar que, ao mesmo tempo ha um “eu” e ndo ha. Néo
haum “eu” imaginario, descolado dos outros, darealidade, enfim, do que constitui como humano
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e com possibilidade de diferenciacéo. E este “eu”, que em sua subjetividade deve ser preservado,
enguanto possuidor ou ndo de algum distarbio, independente de questdes de género.

Deve-se refletir e perceber que teorias podem ser contestadas por diversas justificativas.
Uma destas contestagdes seria que meninos e meninas séo submetidos a modelos de educacéo
diferenciados. Tenta-se aqui, mapear alguns pontos relacionados as questbes de género e
distirbios de aprendizagem em meninos e meninas. E um campo de investigagdo complexo,
exigente e comprometido ideol ogicamente, sabendo-se que “nesse repertdrio de valores, asidéias
e 0s simbol os socia mente construidos de masculinidade e feminilidade estariam presentes, tanto
guanto outras hierarquias ligadas a estrutura socio-econdmica, as ragas ou etnias’ Carvalho
(2001). Seja sdo ativas e marcantes em sistemas de avaliagdo escolar mais formalizados ligados
a realizagdo de testes, a atribuicdo de notas, a ndo inclusdo de uma avaliagdo dialdgica e a
organizacao da escola em séries, essas hierarquias parecem tornar-se ainda mais poderosas nas
chamadas "avaliacOes de processo”, associadas aos sistemas de ciclos e nédo-repeténcia,
particularmente pela subjetividade e indefinicdo de critérios que costumam cercar a adocdo desse
tipo de mudanga, em curso em muitas escolas brasileiras. Mais do que em qualquer outro
momento, pensar os processos de avaliacdo dos alunos no sistema escolar brasileiro requer hoje
refletir sobre as relacdes sociais de género, masculinidades e feminilidades que informam nossas
concepgoes de aluno, aprendizagem, disciplina, infancia, ao lado de outras hierarquias mais ou
menos consagradas nessa reflexdo, como as de classe social, etnia e género.

Considerac0es Finais

N&o se teve a intencao com este artigo de realizar afirmagdes conclusivas, definitivas, fazer
sugestbes e/ou criticas, mas apontar alguns topicos para reflexdo sobre meninos, meninas,
género, aprendizagem e disturbios. Profissionais ligados a educacéo e aprendizagem em geral
deveriam iniciar reflexbes a respeito das desigualdades relacionadas com distarbios de
aprendizagem e género, no entanto, apesar de existirem diversas teorias que tentam explicar a
relacdo entre disturbios de aprendizagem e género, apontando que meninos teriam mais
probabilidades de apresentarem distUrbios de aprendizagem do que meninas, ainda ndo existem
dados conclusivos que reforcem qualquer um dos contextos mencionado anteriormente como
sendo causador universal, porém, existe sim, a necessidade de contextualizagdo em qualquer
distarbio que sgja observado em nivel de dificuldade de aprendizagem e género, contemplando
esta abrangéncia temética como relevancia académica e social.

Conclui-se nesta investigacdo mediante exploragdo bibliogréfica que, sdo diversos os
fatores gque contribuem para que os disturbios de aprendizagem acometam significantemente
mais 0s meninos do que as meninas. Remete-nos concluir que todos os contextos colaboram para
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0 comprometimento das desigualdades de género sendo confundidas em desigualdades de
potencialidades, no que diz respeito aos meninos.

O contraste agressividade versus docilidade faz com gue meninos e meninas sgjam
educados de maneiras diferentes, isso partindo do contexto familiar, se estendendo aos demais
contextos. Considera-se importante ressaltar que, geralmente cabe a mulher o papel e afuncéo de
educadora, seja enquanto mée, professora, responsavel ou cuidadora, tendo-se a consciéncia que
0 papel educativo de uma crianca ndo cabe t&o e somente a mulher, mas sim as demais pessoas
gue compde 0s contextos responsaveis pelo desenvolvimento infantil.

A reflex@o reside na inquietude em perceber que, € esta mulher educadora que passa e
repassa valores, crengas, moral, saberes e poderes de forma diferenciada em meninos e meninas,
desde 0 nascimento. Entende-se que as atribuigdes delegadas as meninas, € muito proxima de seu
universo, ou segja, os cuidados com a casa, com o fazer doméstico e com a maternidade e, esta
mulher que educa meninos e meninas possui somente o conhecimento de seu mundo, ou sgja de
um mundo feminino, repassado a ela através de outras mulheres. Os meninos ndo lhes sdo
cobrados tais responsabilidades, pois 0 mundo feminino n&o os identifica enquanto universo
masculino.
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