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RESUMO

O presente texto faz umaincursdo ousada e sem anteparo, a partir da figura contraditéria do
professor, no universo dos diversos niveis de ensino, fundamental, médio e superior. Articula
minUcias da atividade docente com as dindmicas perversas, burocréticas dentro do espaco do
magistério e dos segmentos sociais a ele interligados. Destaca que a violéncia sofrida pelo
professor € imensamente maior no campo simbdlico e subjetivo, e que a escola absorve a
violéncia social, que ndo é especifica de um pais, mas globalizada, mas que a propria escola
também produz suas violéncias, e as entrega para a sociedade.

Palavras-chave: Escola, professor, aluno, violéncia, burocracia

“Quando a crianga e o adolescente se tornam uma ameaga, €
sind de que esta sociedade atravessa uma profunda
decadéncid’ (CESARE DeLaROCA).

Este titulo, embora radical, violento e chocante, explicita uma realidade, de fato menos
freqliente, e mais imensamente intensa no campo do simbdlico. Sim, € verdade, “mata-se”
professor cotidianamente. Segundo Ferrari e Araljo (2005) esta mensagem, bastante atual, estava
estampada na camiseta de um adolescente, numafeiralivre de artesanato em Belo Horizonte-BH,
no ano de 2002. Falar desse “assassinato” é trazer a tona alguns segmentos diretamente ligados
ao professor: 0 alunado e a ingtituicdo escola. E nesse contexto do magistério que o docente
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constréi, se constroi, consome e é consumido, num oficio marcado pela contradigéo do seu valor
e sitiado pelas fantasias e projecdes. O professor é o catalisador do qual se espera dé conta das
inquietacOes, das angustias flutuantes do espaco educacional e das infiltracdes do mal-estar
social. O presente texto pretende fazer algumas incursdes e articulagdes nesse universo, cujas
mazel as estdo presentes nas suas mais diversas formas e intensidades em quase todos 0s cenarios
dos ensinos de nivel fundamental, médio e superior.

O sistema escolar esboca uma representacéo capitalista. A avaliagdo do aluno é traduzida
em nota (simbolismo de dinheiro), se estuda matérias (que pode ser 0 metal ouro, latdo, etc.) ou
disciplina (que lembra regime militar, que enquadra, obriga). Por sua vez, as matérias ou
disciplinas compdem a grade (simbolismo de prisdo) curricular. Para Novoa (2008, p.231), “é
importante que se caminhe para a promoc¢ao da organizacdo de espacos de aprendizagem entre os
pares, detrocas e de partilhas’. Mas, esse modelo em voga estimula o consumismo (as notas altas
estéo associadas a saber mais, e alguns aunos ficam vaidosos de té-las mesmo quando n&o
corresponda a sua aprendizagem, ou que tenham obtidas por meios escusos), a rivalidade e a
competicdo entre grupos (a exemplo da luta de classe social). Assim, os termos que definem a
escola ndo remetem a idéia de um lugar onde se constréi 0 saber e 0 “saboreid’ na sua
socializacdo. Mas, a um ambiente que a priori ndo € o ideal de vida solidaria. Como diz
Maturana (2006, p.110) “ndo existe o fenbmeno da competicdo sadia. A competicdo é sempre,
constitutivamente, anti-social”.

A reciclagem e qualificagéo do professor demandam investimentos financeiros e dedicagéo
pessoal. Mas, “0 imaginario social atual ainda esta fundado na retdrica da missdo, do sacerddcio
e da vocacdo, arquétipo que impregna fortemente a historia desse grupo profissional” (LELIS,
2008, p.59). Agora, pretende-se instituir o salario minimo para o docente. Ninguém deveria
receber salario minimo, mas o salario justo de acordo com as suas capacidades, o suficiente para
viver de modo decente, e ndo apenas para sobreviver no limite do colapso ou da asfixia.
Entretanto, paga-se 0 minimo e se quer o maximo. No caso do professor ainda tem um agravante,
exige-se gque ele estgja sempre atualizado, “esquecem” que livro, curso, etc., sGo muito caros, e
ndo ha verba sacerdotal para 0 seu subsidio. Embora, alguns felizardos que conhecem as
“manhas’, consigam ajuda para congresso até no exterior.

A missdo “divina’ do magistério termina, quase sempre, sendo coroada pelo parco salério
bem tipico em todos os niveis do professorado. No Brasil, segundo Nazarian (2007, p.7) “os
professores ganham t&o pouco que muitas vezes tém menos acesso a possibilidades culturais do
gue os seus aunos...”. SO excepcionalmente se ver cena como estac Num grupo de pares um
professor, certamente meio surtado, disse que ganhava mais do que merecia. Em coro ouviu dos
colegas. “Entdo nos passa 0 excedente”. Todos, sociedade, governo, etc., reconhecem o papel do
professor como de fundamental relevancia para a educacdo. Mas esse mérito fica apenas na
fantasia, porque, na maioria dos casos, 0 professor trabalha sem as condicdes basicas de ensino.
Na verdade, o discurso demagogo que enaltece o educador, € uma manobra para ndo deixar que
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venha a tona o limbo da negligéncia em que, comumente, essa atividade € lancada. O professor
nunca € alvo de elogio que transforme em beneficios reais para 0 seu oficio, sua melhoria
logistica e qualidade de vida. Mas de pesadas e destrutivas criticas que se destilam a cada
momento em artigos de jornais, de revistas, etc.

O professor também é feito, com frequiéncia, de saco gratuito de pancadas. Trés alunos de
medicina comentavam, num 6nibus, sobre uma prova, € um deles vociferava que iria matar do
coracdo o professor daquela disciplina. Indagado por qual motivo ele queria fazer isso? De
imediato o universitario disparou: “Tenho que descarregar minha raiva em alguém!”. Segundo
Touraine (2007), a0 perguntar para um jovem: “Qual a categoria social que ele mais odiava?’.
Teve como reposta: “Os professores, porque eles mentem, enganam, e nos chamam para integrar
numa sociedade desintegrada’. Ha uma violéncia circundante, uma desumanizacéo que beira o
absurdo de ndo enxergar o educador como gente. Enfim, sem respeito a sua dignidade, de modo
implacével, todos os dias nos mais variados contextos urbano, suburbano e rural deste pais, sabe-
se la também do mundo, “mata-se” professor. A relagdo professor-aluno nem sempre €
harmoniosa ou facil. Com um tanto de exagero Freud (apud KUPFER, 1995, p.12) diz que
“educar [...] € uma profissdo impossivel”. Parece que o0 conflito maior dessa diade esta
exatamente na dindmica que os unem: 0 ensino. Este por vezes, em raz&o da sua complexidade,
0S capturam em cobrancas, intolerancias e acusacGes mutuas. Para Novoa (2008, p.229) “uma
das razbes principais desse mal-entendido esta ligada a conviccdo de que o ensino é uma
atividade relativamente “simples’, que se exerce "naturalmente™.

Uma outra dificuldade esta relacionada a questdo pedagogica. Segundo Gadotti (2006), a
pedagogia ndo-diretiva, por exemplo, tem como objetivo central a autogestéo. Isto €, o professor
ndo renuncia a hierarquia, a0 mesmo tempo em que favorece a cooperacdo e a liberdade de
expressao dos alunos. Mas, hoje 0 que se percebe é uma “pedagogia’ que chamo do
“acolhimento maternal”. Ela € orquestrada pelo desgjo de agradar para ser bem conceituado ou
para encobrir fragilidade/s da competéncia funcional. Assim, para que o aluno ndo tenha que
enveredar esforcos recebe tudo, praticamente, pronto, bem “mastigado”. Essa facilidade parece
nao ter limite, e induz o alunado a um comportamento puramente hedonista. Como se na vida
real - a escola, as vezes, parece mais uma nave de outra galaxia, esquisita, suspensa no vazio -,
justo num mundo altamente competitivo e impessoal, 0 aluno, na sua futura vida profissional,
estivesse isento de qualquer sacrificio. Essa postura é prejudicial na formacdo discente, uma vez
gue ndo o conscientiza, como diz Morin (2006, p.5), de “assumir sua propria educacdo”, ou sgja,
o professor “ndo pode mais apenas contentar-se em “transmitir 0 seu saber’, mas deve levar o
aluno a ser 0 “ator’ da sua formacéo e gjuda-lo a tornar-se um “sujeito’ que perceba o sentido da

aprendizagem” (MARQY/, 2008, p.72 - grifos do autor).

Na compreensdo de Reboul (apud GADOTTI, 2006, p.85 - grifo do autor), “desde que é
obrigado a aprender, o estudante duvida de sua experiéncia, deixa de ser “congruente’ e, portanto,
criador”. A questdo ndo € a obrigacdo, uma vez que essa é uma condicao indispensavel para se
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viver em sociedade, a incongruéncia est na auséncia da identificagdo que torna esse processo
intoleravel. Ainda para o autor, “numa época mais do que nunca necessitada de criatividade, o
ensino tradicional ndo forma sendo conformistas ou revoltados’ (p.85). A maioria dos alunos,
geramente, ndo esta identificada com a aprendizagem ou curso, por isso 0s professores, na maior
parte do tempo, os convida insistentemente para estudar o que eles, certamente, ndo véem
nenhum sentido prético ou significado para suas vidas. Seus interesses estdo voltados para suas
singularidades que néo estdo dentro da escola, 0 que gera apatia, indisciplina e outros.

Entre outras, € funcdo do professor, segundo Moon (2008), estimular a curiosidade
intelectual, passar entusiasmo pelos temas ensinados, e manter a motivagdo dos alunos. Mas,
muitos professores “confundem” aula dindmica, com animacéo de programa de auditorio, na
esperanca de que os alunos ndo se enfezem e possam evadir da sala de aula. Demo (2005)
descreve algumas desses tipos, entre elas estdo: a) aula divertida - faz a turma rir, gritar,
refestela-se. Exige do professor habilidades incomuns, a exemplo de retirar coelho da cartola.
Mas nem todos os professores se revelam bons “palhacos’ ou contadores de piada; b) aula efeitos
especiais - chama a atencdo por meio da dramatizagdo, usa recurso de teatro, videos, filmes.
Podem ser Uteis, mas ndo resultam em processo de pesquisa e elaboracdo, recaem facilmente na
reproducéo inconsequente de apenas encher o tempo; ¢) aula eletronica - entrete o aluno com
cores e textos bem desenhados do tipo data show, coloca na tela chamadas e apontamentos. Mas,
no concreto, a qualidade n&o esta no show.

O marasmo do auno do ensino fundamental ou médio, € até compreensivo, porque Sao
muito jovens e imaturos. Assim, ndo conseguem fazer uma ponte com uma futura carreira
profissional. Em vista disso, todos o0s contetidos se reduzem a um amontoado de “bizarrices’ que
tem de decorar até o0 esperado e ansiado momento do vestibular, para se verem livres ao
“despeja-las’. Mas quando a desmotivag&o € no curso superior, este que resultou de uma opcéo,
parece bem mais complicado, pois seria de esperar, pelo menos em tese, que a maior parte das
disciplinas fosse do interesse do aluno, embora possa existir, 0 que € natural, mais identificacéo
com algumas. Na realidade, hoje se faz a apologia contra sala de aula, que leva a acreditar que
ai, por fata de “movimento”, a aprendizagem ndo ocorra. Assim sendo, toda atividade que se
proponha a ser desenvolvida nesse forum, outrora de construcéo e troca de saberes, que néo se
arme de recursos da modernidade ou de alguma estripulia, logo € tida como enfadonha. Como se
a aula expositiva, por exemplo, ndo fosse capaz de instigar idéias e reflexdes, que o aluno ndo
pudesse ser “tocado” e, por conseguinte, vé seus horizontes ampliados.

Para Reboul (apud No6voa, 2008), a civilizacdo esta em crise, e 0 sind mais convincente
disto é sem duvida, afaléncia da educacéo, que talvez pela primeira vez na histéria 0 homem se
reconhega incapaz de educar seus filhos. Atualmente um dos fatores de desmotivag&o do alunado
€ também a incerteza, ndo existe garantia de que, apds a conclusdo do curso, ele sga absorvido
no mercado de trabalho. Segundo Tavares (2002) professores e alunos terdo de levar para sala de
aula as grandes preocupacdes da atualidade que afligem a humanidade: desemprego, violéncia,
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Inseguranga, injustica, exclusdo social, etc. Essa falta de garantia faz o aluno ndo investir, com
mais afinco, no seu crescimento profissional, pois espera contar com a sorte ou com o conhecido
“QI”(quem indica). Outros, mais preocupados em assegurar uma fonte de renda, fazem dois
cursos em paralelo. Uma vez que, é humanamente impossivel se dedicar aos mesmos em
profundidade, eles saem apenas com 0s conhecimentos béasicos de cada um. Se por um lado, o
“nosso sistema educativo é fraco e ineficaz, como mostram 0s maus resultados dos alunos e a
situacdo generalizada de indisciplina” (APPLE apud NOVOA, 2008, p.220). Por outro, nos dias
de hoje, 0 dunado ndo tem pudor de exigir mais dos professores, porém na proporcao inversa do
gue ele ndo corresponde e ndo se compromete com o seu desempenho.

Marton et a. (apud KARSENTI, 2008, p.185), advertem “contra a tendéncia a ver as TIC
(Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo) como uma solucao por sua propria natureza. O alto
nivel de tecnologia ndo garante de facto (sic) a sua qualidade e ainda menos a sua pertinéncia
educativa’. Por mais que a escola se modernize ndo tem como competir com a Internet, com ela
0 auno tem o dominio, o poder de exercitar 0 seu poder de autonomia, e dispdem de inUmeros
estimulos que jamais tera na sala de aula que, em termos comparativos, o deixa na condicao
“passiva’. Para Tavares (2002), urge implantar e desenvolver processos que gjude alunos e
professores a serem mais resilientes para tornarem-se ativos na transformagédo e optimizacéo da
sociedade. Na opinido de Paillard (2002, p.10) a escola deve “ensinar ndo somente a pensar, mais
também a viver na complexidade e incerteza’. E também preciso que professores e alunos
suportem a dial 6gica dos contrastes, ou seja, da existéncia de aspectos rudimentares presentes na
escola, entrelacados com os instrumentos tecnol 6gicos de Ultima geracao.

Apesar da supervalorizacdo da informética, da tecnologia, que condiciona o individuo com
0 uso do celular, do computador (ainda que este, por vezes, sgja problematico por causa da
“viruléncid’ ou incompeténcia das denominadas assisténcia técnica) e seus derivados ultra-
rapidos. Para frustracdo de muitos, 0 homem pds-moderno ainda ndo se tornou totalmente ciborg.
Segundo Lyotard (2008, pp. 95-6), “0 professor ndo € mais competente que as redes de memorias
para transmitir o saber estabelecido...”. Parece que ndo se trata de competéncia, mas de outras
variantes de memodrias, inteligéncias, etc., que estdo em foco. A tecnologia deve servir como um
meio importante que auxilia nos processos de aquisicdo de informagdes, conhecimentos e
aprendizagens, e ndo para fazer, por exceléncia, a vez do professor. Se 0 aluno ndo adquiriu o
habito silencioso e solitario da leitura, entdo como é que ele vai conseguir |€é alguns livros para
suas pesquisas? Por conta dessa falta de habito a fuga para os recursos eletronicos foi triunfal, até
porque ha umarejeicéo atual do aluno para tudo que néo se relaciona a cibernética.

Segundo Abreu (2008), 0 uso sadio e adaptativo da Internet deu lugar ao abuso e a falta de
controle ao criar impactos no cotidiano de milhGes de usuérios. Muitos apresentam prejuizos
significativos na vida profissional, académica ou escolar, social e familiar. O tempo médio
relatados pelos usuarios da Internet e de 4 a 10 horas durante a semana, e aumenta para 10 a 14
horas nos finais de semana (YOUNG e RODGERS, apud ABREU, 2008). Certamente também

Vadeci Gongalvesda Silva 5



COM.PT
PSICOLOGOS

PSICO|OGIA

essa € a média de uso dos alunos diante do computador, mas ndo conseguem assistir cinqlienta
minutos de aula sem sentirem algum incobmodo. Enfim, a escola com sua “pedagégica’ das
facilidades ou do “acolhimento maternal” ndo prepara o aluno para a realidade, esta dando
muleta que invés de desenvolver suas aptiddes para enfrentar as dificuldades, as atrofia.

Muitos alunos véem o professor como ingénuo ou incapaz, € agem como que soubessem
mais que ele, reclamam do ensino, mas se negam a aceitar o que a escola lhes oferece. Alegam
gue os professores, por medo da concorréncia, ndo passam os conteldos como deviam. Por que
um professor, a exemplo do efetivo, teria medo da concorréncia? A néo ser que ele tenha parado
no tempo deixando de se reciclar ou de buscar outras e novas fontes de conhecimentos. E sabido
gue ao ensinar aprende-se mais. Ou, “aquele que sabe age;, aquele que ndo sabe,
ensina’ (VALERY apud NOVOA, 2008, p.232). Em suma, o saber é aprofundado e multiplicado
mediante as discussdes e 0s questionamentos, ou seja, quando € socializado, e ndo do contrario,
quando é retido. Talvez segja mais recorrente o que afirma Labaree (apud NOVOA, 2008),
diferente da maioria dos profissionais que mobiliza o saber sem o revelar, um bom docente se
torna ndo-indispensavel, e consegue que os alunos aprendam sem a sua aguda. Assim,
desmistifica 0 seu préprio saber e entrega a fonte do poder ao seu cliente (aluno), mistérios que
outras profissdes, zel osamente, guardam.

E possivel que, em razdo da falta de entusiasmo dos discentes, alguns professores, o que
obviamente nédo devia, ndo sintam dispostos a se mobilizarem. Entdo, se restringem ao conteido
programatico ou ao estritamente solicitado. Mas, “ao contrério de outros profissionais, o trabalho
do docente depende da “colaboracdo™ do aluno [...] Ninguém ensina a quem ndo quer aprender”
(NOVOA, 2008, p.229 - grifos autor). Esse oficio se efetiva em parceria, os alunos que pouco
estudam, portanto, ndo sdo tomados pelas dividas que os levam a fustigar o potencia ou a
competéncia do docente. Um professor seria cinico demais para continuar numa sala de aula sem
emitir feedbacks a respeito do constante bombardeio de questionamentos dos seus alunos.

Freire (apud GADOTTI, 2006), diz que o profissional quanto mais se capacita, mais
Sistematiza suas experiéncias, e assm utiliza esse matriménio cultural que é de todos, em prol
dos mesmos, e issO0 mais aumenta a responsabilidade com os homens. Esta afirmativa,
infelizmente, é utdpica. A academia pulveriza perversidade por meio dos egos que flambam na
vaidade, e se colocam ndo no lugar do “sujeito do suposto saber” a que Jacques Lacan se refere,
mas de possuidores do saber. Os professores, nem sempre séo bons exemplos de coleguismo. O
simples fato de sermos humanos, segundo Rorty (2007, p.293), “ndo faz com que tenhamos um
laco comum. Pois a Unica coisa que compartilhamos com todos os outros seres humanos € o
mesmo que compartilhamos com todos os outros animais - a capacidade de sentir dor”. Os
grupos de proximidade, estudantes ou profissional, parecem estar em crise por toda parte,
deixando o individuo estrangeiro ou migrante, numa soliddo que leva ou a depressdo ou a busca
de relagbes artificiais e perigosas (TOURAINE, 2007). Assim, “sozinho, mas semelhante aos
outros, o usuério do ndo-lugar esta com este (ou com os poderes que 0 governam) em relacéo
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contratual (AUGE, 1994, p.93 - grifo do autor). Mesmo sem a intenc&o, os professores deixam
escapar a fragilidade dos vinculos do corpo docente. Os alunos menos escrupul 0sos, s80 mais
sensiveis a falta de unidade, de identidade corroida pelas neuras e competicdo. Por
conseguinte, manipulam ao seu favor, procuram tirar 0 maximo de proveito disto, as vezes,
“jogando” um professor contra outro ou ainstituicéo. Ou sgja, esse “espaco do ndo-lugar ndo cria
nem identidade singular nem relac&o, mas sim soliddo e similitude (AUGE, 1994, p.95).

No entender de Maroy (2008, p.72 - grifo do autor), “...0 docente deve tornar-se um pratico
reflexivo, capaz de adaptar-se a todas as situagGes de ensino pela andlise das suas proprias
préticas e de seus resultados’. Mas essa ndo tem sido a praxe docente ao longo de varias
décadas? O que difere hoje em dia é a insercdo de novos elementos no contexto do ensino-
aprendizagem, em um universo cuja matéria prima que é a educacdo, ndo mais detém uma
posicdo primordial. O professor perdeu status, e por iSso, concorre agora com o desinteresse e
falta de perspectiva do aluno, com o “fetichismo tecnoldgico” (BAUMAN, 2008, p.119), etc. Isto
€, “acarga de trabalho dos professores é mais pesada do que antes, e sobretudo mais absorvente,
mais exclusivista e mais exigente, enquanto 0s meios e os financiamentos encolhem” (TARDIF e
LESSARD, 2008, p.10).

Melman (2003, p.69) diz que “a violéncia aparece a partir do momento em que as palavras
ndo tém mais eficacia. A partir do momento em que aquele que fala ndo € mais reconhecido”.
Esta estrutura cabe, perfeitamente, na questéo burocratica que a entendo como um tipo especifico
de violéncia. Ou sgja, onde a palavra ndo tem crédito se instala a desconfianca que é controlada
pela burocracia dos infindaveis documentos e assinaturas. A escola € um anfiteatro no qual a
burocracia é soberana. Mas ndo quer dizer que sgja ética ou justa, pode servir, em nome da
legalidade, tanto para favorecer quanto para prejudicar individuo/s, conforme a intencdo de quem
tutela. Alguns, de posse da ferramenta burocrética, sem necessariamente exercer funcéo
burocratica, se deliciam no prazer sadico de travar a dindmica da vida ordindria de simples
mortal/ais igual/ais a sua pessoa.

Segundo Melman (2003), a perversao se tornou uma norma social, esta hoje nas relagdes na
maneira de se servir do outro como um objeto, que se descarta quando ele ndo atende mais aos
seus interesses. Com base em Castoriadis, Gonzales Rey (2003), diz que a burocracia se organiza
em um conjunto de rituais despersonalizados e improdutivos, que dificulta uma melhor
aproximacdo com a realidade, e se convertem em um impedimento com vida propria, a que
todos acabam se subordinando. Diria que pior do que submeter a burocracia, porque do contrario
teria provaveis prejuizos, € reproduzir esse flagelo.

A dita afinidade por linha de pesguisa € outra questéo problematica, em nome da mesma os
professores se fecham em pequenos grupos, e a usam como critério para excluir agueles com o0s
guais ndo simpatizam. Portanto, essa formagdo mais do que pela competéncia se da pela via
como o professor seduz e se permite ser seduzido por um grupo especifico. Para Morin (2005), €
uma pena que as institui¢cdes, normal mente, eliminem agqueles gue se desviam. 1sso ocorre porque
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as “personalidades exuberantes em geral sdo tidas como perigosas’ (LINS, 2006, p.34). Assim,
“em decorréncia de suas personalidades, certas pessoas correm o risco de fazer sombra a um
superior ou a um colega. A tentacdo de rebaixélos ou afasta-los pode entédo ser grande”
(HIRIGOYEN, 2006, p.220). Enfim, “a incompeténcia € uma ameaca para a propria pessoa; a
competéncia € uma ameaca para os outros’ (AMIEL e MARCHIO apud HIRIGOY EN, 2006,
p.221).

Na escola ndo ha sentimento de coletividade, mas de grupo segja de aluno ou professor.
Chaui (2006) diz que a sociedade brasileira, conserva os tragos do escravismo, é nessa
verticalidade nas suas relagdes sempre alguém se pde como superior ao outro. Ha um semblante
de arrogancia, sobretudo, nos ditos pesquisadores ou nos que assim se auto-intitulam. O
julgamento de valor é compactuado para estrangeirar aguele que ndo faz parte dos mesmos
interesses e amizades. Para Codo (2004, p.12), “o trabalho pode enlouquecer. Entdo € possivel
falar, estrito senso, em uma psicopatologia do trabalho”. Assim como existem patologias
individuais, também existem as patologias coletivas (HIRIGOYEN, 2006), ou sga, O
adoecimento mental pode ser decorrente de certas formas de organizacdo do trabalho (SIVADON
e Le GUILLANT apud LIMA, 2004). O universo escolar se mostra perverso porque resultou
numa estrutura patologizante em virtude da sua abrangéncia (quer se interligar,
indiscriminadamente, a todos os segmentos sociais) e indefinicdo (qual é, de fato, a sua funcéo
social). A escola teria que funcionar em conjunto com a familia, a comunidade e o Estado. Mas
escola deixou de ser motivo de respeito, e esses outros segmentos, com a morte do Pai Social,
também perderam poder e, assim, se omitem, deixam de exercer seu papel de coadjuvantes da
educacéo.

Assim sendo, apelaram para a sociedade que, de rolddo, adentrou a escola. Mas, 0s papéis
continuaram indefinidos, e as responsabilidades diluidas. Na condi¢éo de “amigo da escola” se
gjuda quando pode ou quer, ndo tem compromisso, € um paliativo. No geral, depois de todas
essas folias, resta a escola sozinha para conduzir todo processo de formagéo do aluno para o qual
falta Ihe os recursos materiais, apoio mora e autoridade real. A violéncia na escola reflete a
violéncia generalizada gratuitamente na sociedade. Mas, é preciso também estudar as violéncias,
0s assedios morais no universo académico, que estdo sob os véus burocraticos e a cordialidade de
uma humanidade postica. Bourdieu (2004, p.98 - grifo do autor) entende que, “quanto mais a
situacdo for carregada de violéncia em potencial, mais havera necessidade de adotar certas
formalidades...”. Os professores sdo vitimas e algozes de st mesmos. Assim, qualquer reforma do
ensino e da educacdo, como salienta Karl Marx, deve, antes de tudo, comegar com a reforma dos
educadores.

Pelo exposto se conclui que a atividade de magistério € uma das mais insalubres. Para Gold
e Roth (apud PEREIRA, 2002, p.77 — grifos do autor), “os problemas de salde psiquica
encontram-se no topo da lista de preocupacdes dos professores; stress, esgotamento (burnout®)”.
Certamente tém professores descompromissados, etc., mas parece que um pouco mais da metade
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dos professores “levam a escola’ para casa. Nesta, se trabalha bem mais do que no préprio
ambiente escolar, sga elaborando ou corrigindo provas, confeccionando textos e apostilas,
revisando trabalhos académicos ou pesguisando. Diria que a doenca afeta esses mais
verdadeiramente envolvidos porgue se tornam mais vulnerévels a sobrecarga, sGo mais exigentes
CONSigo Mesmos e mais competitivos.

Apple (apud NOVOA, 2008, p.220) afirma que os “...docentes sdo malformados e est&o
mais preocupados com seus proprios interesses do que com os dos alunos [...] O saber ensinado
na escola € obscuro e mediocre, e ndo consegue elevar o nivel moral danagdo”. As universidades
tém uma politica de qualificagdo. Mas, em agumas delas, o protocolo de liberagdo para
mestrado, doutorado, etc., esta sob a batuta de critérios, na qual vinga como mais determinante o
entrosamento ou o status do professor de pessoa grata. Obviamente, tem agueles que aproveitam
as “brechas’ e saem para estudar até o “sexo dos anjos’. Caso fosse seguida a logica e o real
propésito de qualificar o corpo docente, seria de se esperar que o professor, assim que desejasse
se qualificar, uma vez aprovado lato ou stricto sensu, seria, sem mais delongas, imediatamente
substituido. Se a qualificacdo é um bem também para a escola, entdo por que a liberacéo do
professor para se qualificar esta atrelada a uma conta? SO pode sair para mestrado, doutorado,
etc., num ano y, um nimero x de professores, com base na contraditéria economia de que se
devem evitar a0 maximo novas contratacfes de substitutos. Assim, a qualificacdo embora caiba
aos interesses da universidade, se viabiliza como sendo de beneficio exclusivo ao professor.

As vezes, alguns professores parecem que se especializam mais com o intuito de melhorar a
condicdo salarial do que pelo legitimo interesse cientifico, assim, resolvem pesquisar o que esta
mais disponivel, o que € mais facil. 1sso porque, na universidade “ os critérios de qualidade levam
em conta 0 numero de artigos publicados, o nimero de doutores formados e a participacdo em
congressos internacionals’ (SCHWARTZMAN, 2008, p.14). Ou sga, se pauta no quantitativo. A
relevancia do tema é questionavel, muitas vezes ela existe somente nas cabecas do orientando e
do orientador. Na academia é proeminente a repeticao, mas, as vezes, com outra “roupagem cheia
de acessdrios’ para seinsinuar nova, contemporanea, etc. Segundo Schwartzman (2008, p.14), “a
aplicacdo da pesguisa ndo € valorizada. Com isso, 0s pesquisadores sO querem publicar artigos
em revistas internacionais e, assim, contar pontos para seu departamento”.

Em outras palavras, 0 que acaba tendo relevancia é a vitrine, portanto sem a consisténcia e
a durabilidade que caracterizam o efémero da maioria dos “espetéculos’. Seguindo essa cartilha,
0 auno prefere se inserir em algum tipo de bolsa pesquisa e publicar, do que assistir aula. E
também de realizar seu trabalho de conclusdo de curso em cima de pesquisa bibliografia, porque
em termos de nota se tem 0 mesmo resultado que a pesquisa de campo, que € mais trabalhosa. Na
contracdo do que pensa Gehringer (2008, p.126), “por mais diplomas que alguém possa
acumular, continuard sendo a combinagdo de teoria e pratica que vai garantir os melhores
empregos’, na universidade, em geral, se valoriza titulo em detrimento da experiéncia ou da
competéncia.

Vadeci Gongalvesda Silva 9



COM.PT
PSICOLOGOS

PSICO|OGIA

Em raz&o da exigéncia de titulos e publicagdes, toda perspectiva centra no individuo, como
diz N6voa (2008 - grifos do autor), ha o interesse docente apenas no que diz respeito aos seus
saberes e capacidades pessoais, raramente se indaga sobre a “competéncia coletiva’ que é mais
do que a soma das “competéncias individuais’. Nessa perspectiva, “a colaboragdo docente-
docente € amplamente considerada como uma estratégia capital para estimular e manter a
inovacdo nas escolas’ (FULLAN et a. apud ANDERSON e THIESSEN, 2008, p.142). Porém,
atrelar o salério a producdo cientifica parece que deteriora ainda mais a relacdo docente. A
producdo do saber deveria ser algo que passa, antes de qualquer coisa, pelo prazer, pela
consciéncia de contribuir para as mudancas de mentalidade, de interferir na realidade, e néo
apenas movido pelo interesse financeiro.

Na Inglaterra, todas as universidades sdo publicas, porém administradas como se fossem do
setor privado (SCHWARTZMAN, 2008), ao passo que a universidade publica brasileira funciona
similar a partido politico. Por esse motivo, 0 grupo que ganha o poder lutar para se manter, e
grupo de oposicdo torce para que o da situacéo fracasse. Em razdo dessa politica a universidade
€, por esta natureza, dividida. As propostas que sdo defendidas sempre trazem subjacentes
vantagens para os do circulo dos conchavos. Como salienta Bauman (2008, p.72), “é dificil
resistir a tentacdo quando a manipulacéo chega de modo relativamente facil a todos que estejam
avidos por experimenta-la em busca do lucro”. No que corroborado por Hirigoyen (2006) quando
diz que os individuos narcisistas seduzidos pelo poder se adaptam ao sistema perverso sem o
menor senso critico. Desse modo, estabelecem somente vinculagdes com base nas relacbes de
forca, desconfianca e manipulacdo. Assim sendo, a universidade publica, de agum modo,
reproduz a podriddo do jogo politico partidario. Um pais pode ser sério se ndo tem uma escola
seriaou vice-versa?

Quando se coloca a educagdo como produtora maior da qualidade humana, isso nem
sempre € verdade, porque ndo vem necessariamente acompanhada da ética. Nessa 6tica, La Taille
(2006 - grifo do autor) aerta que € preciso cuidado para ndo concluir que a sofisticagdo moral é
privilégio de pessoas cultas. H& individuos com poucos conhecimentos cientificos, politicos e
psicolOgicos, que sd80 mais capazes de agbes morais bem superiores a varios “doutores’
universitarios. A escola esta no capitalismo, vive para o capitalismo, e, no entanto querer negar
essa sua inser¢do. O investimento na universidade publica ndo deve ser considerado a fundo
perdido. Ela sai muito cara para os governos, ou melhor, para 0 povo e, por isso, deveria dar um
retorno mais consistente. Como diz Schwartzman (2008, p.11), “uma universidade integralmente
financiada pelo dinheiro publico tem uma tendéncia a acomodacdo”. Embora o estatuto da
universidade reze que ela esteja imbricada com a comunidade, sua praxe sugere Ser um universo
a parte, dissociada da realidade social.

Para Morin (2007), a universidade produz alta cretinizac&o, a sua metodologia obscura néo
faz mais associacdo entre os elementos diguntivos do saber, assim, ndo ha possibilidade de
registré-los e de refleti-los. Por tudo isso a educagdo precisa ser repensada, mas os educadores,
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segundo Gadotti (2006, p.151), “...preferem esconder-se atras da pseudociéncia ou da burocracia,
para ndo se posicionar”. Uma critica de Jean-Paul Sartre aponta que o intelectual era aquele que
se metia com 0 que ndo era da sua conta. Mas, Neto (2006, p.273) entende o intelectual “como
aquele que, por deter algum saber ou habilidade de andlise especifica, assume o papel de refletir
criticamente sobre as grandes questes da vida publica’. Ele tem como fun¢do, uma postura de
dominacdo simbdlica (BOURDIEU apud WOLFF, 2006), que faz aligacéo entre ainfra-estrutura
e a superestrutura (WOLFF, 2006), “leva a praca a discussdo da ciéncia (como outras
discussoes). Nada garante, aliés, que ele tenha razéo ou mesmo superioridade sobre o cientista’
(RIBEIRO, 2006, p.146 - grifo do autor).

Os intelectuais nem mais falam do que seria da sua alcada, do contrario silenciaram por
completo. Esta atitude, certamente, ndo € de incubacéo de novas compreensdes, parece mais de
omissdo idéntica aos educadores. Diante dos insustentaveis valores e incertezas atuais, sem
parémetros seguros para analisar o epicentro das aberragdes pds-modernas, eis 0 siléncio que ndo
compromete, do que ariscar o proprio status em diagndsticos improvaveis. Esse siléncio néo
justifica como deixa transparecer Wolff (2006), por considerar que o intelectual sendo filho da
democracia, ele também é filho dessa crise de valores. Exatamente por isso, ele tem know-how
para ser porta voz da “traducdo” e significagdo das angUstias sociais trazendo alguma luz ou
indicando algum norte para caos instalado.

Enfim, no momento atual o que prevalece € o siléncio dos intelectuais, e o interesse dos
cientistas para suas publicacfes que “em geral, elas ficam restritas ao ambito académico e néo se
transformam em produtos ou servicos Uteis a sociedade” (SCHWARTZMAN, 2008, p.11). O que
dizer da violéncia, de modo geral, e em especifico na escola? Segundo Keil (2005, p.27),
“inegavelmente, a sociedade brasileira € uma sociedade violenta’. Diria que o mundo tornou-se
violento, que “essa era tornou-se mais violenta, inclusive nas imagens’ (HOBSBAWM, 2007,
p.138), que as matrizes da violéncia deixam seus rastros por todo planeta. Bauman (1998, p.122),
diz que “a violéncia tornou-se uma técnica. Como todas as técnicas, € livre de emocdes e
puramente raciona”. Dai se deduz que a dita humanidade esta vivendo na mais completa
desrazéo ou irracionalidade. Na compreensdo de Arendt (apud CONTE, 2005), a violéncia
destréi o poder. Este que € inerente a qualquer comunidade politica e resulta da capacidade para
agir em conjunto. Por isso, poder e violéncia se excluem, onde um se afirma em absoluto
significa a auséncia do outro.

Para Novoa (2008), os docentes devem ser formados, ndo sd em relacdo a pedagogia com
os alunos, mas também para relacdo social com as “comunidades locais’. Também devem saber:
relacionar, relacionar-se, organizar, organizar-se, analisar, analisar-se que sdo condigoes
essenciais para que se situem no novo espaco publico da educacdo. Mas, a burocracia dominante
na escola, de alguma forma, encarcera o professor numa certa alienagdo. N&o existe disposicéo
criativa, e a repeticdo reforca a lei do menor esforco, do resultado pessoal imediato, sem
compromisso com as reais e fundamentais mudancas. S&0 projetos e mais projetos que nao
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acrescentam nada ou abortam logo apds a sua redizacdo. Parece que o termo humoristico
alemdo, “Fachidiot” (literaimente idiota bem informado, em contraste com “Fachmann” ou
especialista), diz muito do atordoamento docente. Ele ridiculariza os especialistas que, apesar de
possuirem bastantes informagdes, demonstram uma total falta de perspectiva ou conhecimento
mais amplo (CARRAHER, 2003).

A atribuida importancia social do magistério ndo passa de uma fantasia, umavez que ndo o
tira da realidade do sofrivel ao razoavel, diante de uma sociedade cujos cidadaos pagam impostos
e, em gera, ficam desassistidos do amparo cientifico. Mesmo assim, a imagem do professor
“continua sendo positiva, pelos menos no plano simbdlico, pois se depositam sobre os docentes a
expectativa e a responsabilidade social de um futuro melhor” (NOVOA apud LELIS, 2008,
p.56). Um “curioso paradoxo: “semi-ignorantes’, os professores sdo considerados como a pedra
fundamental da nova “sociedade do conhecimento™. Porém, No6voa (2008, p.233), alerta para
“nédo alimentar ilusdes nem sonhos de redencgéo social: a escolavale 0 que vale a sociedade”.

Finalmente, 0 magistério, num contexto, quase sempre, precario, o papel do professor se
adégua melhor a figura de super-homem. Ou, mesmo a imagem do Cristo crucificado, de cuja
contemplac&o de sua carcaca se tem afé de que dali possa extrair saber, forca paraviver e sentido
para a existéncia. Por vezes, agoitado pelas altas exigéncias, falta de respaldo institucional e
concorréncia dos pares, etc., o docente sugere um dervixe’ rodopiando nos espagos da escola,
mas sem encontrar nenhuma inspiracdo divina para transformar sua funcdo, de fato eficaz e
socialmente respeitada e apoiada. O cendrio da escola que ndo é nenhum jardim de inocéncia, a
violéncia que a atinge ndo somente vem de fora. Mas a prépria escola também € gestora de
violéncias, sgjam elas sutis, simbdlicas, impregnadas nas pequenas e aparentemente inofensivas
aclOes, bem como em movimentos mais ostensivos e protegidos pela legalidade burocratica.
Talvez, a violéncia sgja, no momento atual, o produto mais abundante na escola como legado
para a sociedade.

NOTAS

1. O termo de origem inglesa burnout designa “algo que deixou de funcionar por exaustdo de energia’
(OLIVERIRA apud SILVEIRA et al., 2005). O burnout ou sindrome do esgotamento profissional é uma
condicdo de sofrimento psiquico relacionada ao trabalho (VIEIRA et al., 2006). Para Pines e Aronson
(apud SILVEIRA et a, 2005, p.159), “a sindrome pode ser definida como um estado de exaustdo
emocional, fisica e mental causado por um envolvimento de longa duracdo em situacBes emociona mente
exigentes’.

2. Dervixe — dancarino turco que rodopia para entrar em comunh&o com Deus (RAMALHO, 2007).
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